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Pandemia COVID-19 miata ogromny wptyw na edukacje na catym $wiecie. Przez
dtugi czas szkoty byty zamknigete, a ich spoteczno$ci musiaty sig zmierzy¢ z nowq
sytuacjg, na ktoérqg nikt nie byt przygotowany.

W kazdym obszarze, w tym w edukaciji, COVID-19 przyspieszyt cyfryzacje. Ta jed-
nak przed pandemiq nie wszedzie osiggneta ten sam poziom — w kazdym kraju
i kazdej szkole byto inaczej.

Ostatnie lata pokazaty, ze technologia cyfrowa moze poméc w stworzeniu
wspierajgcego Srodowiska uczenia sig, a czasami jest jedynq mozliwosciq. Dla
wspobtczesnego spoteczenstwa umiejetnosci cyfrowe staty sie kompetencjami
kluczowymi'. Niemniej jednak pandemia ujawnita tez pewne trudnosci: znaczne
nierébwnosci w dostepie do wysokiej jakosSci sprzetu i stabilnego tgcza interneto-
wego, problemy z doborem narzedzi cyfrowych pozwalajgcych na osiggniecie
okre§lonych efektéw uczenia sig oraz brak wystarczajgcego wsparcia i szkoleh
dla szkét z zakresu edukaciji cyfrowe.

W odpowiedzi na te problemy Komisja Europejska uruchomita Plan dziatania
na rzecz edukaciji cyfrowej na lata 2021-2027, kktory koncentruje sie na dwéch
priorytetowych obszarach:

wspieraniu rozwoju wysokowydajnego ekosystemu edukaciji cyfrowej,
podnoszeniu kompetenciji cyfrowych na potrzeby transformaciji cyfrowej.

Latem 2020 r. Komisja Europejska ogtosita dwa nadzwyczajne priorytety pro-
gramowe Erasmus+, aby sprosta¢ wyzwaniom zwigzanym z pandemiq. Obszar
cyfrowej gotowosci edukacyjnej zostat przypisany do projektéw z zakresu edu-
kaciji szkolnej, ksztatcenia i szkolenia zawodowego, a takze szkolnictwa wyzsze-
go. Celem tego obszaru byto usprawnienie uczenia si¢ zdalnego i hybrydowego,
wsparcie nauczycieli, nauczycielek, treneréw i trenerek, a takze dbatos¢ o wig-
czajqgcey charakter cyfrowych mozliwosci uczenia sie.

Cyfrowa Historia (Digital HI-storytelling, DIGHIST) to jeden z projektéw wybra-
nych do realizacji w ramach wspomnianego priorytetu. Fundacja Szkota z Klasg
(Polska), Asociacién Smilemundo (Hiszpania) i King Baudouin Foundation
(Belgia)? potqczyty sity, aby stworzy¢, przetestowaé i rozpowszechni¢ innowa-
cyjne podejscie do nauczania historii Europy XX wieku w oparciu o metode
digital storytelling. Dqzymy do stworzenia innowacyjnych narzedzi i materiatéw,
ktére bedq wspiera¢ niezaleznqg refleksjg, zrozumienie proceséw spotecznych

w europejskiej historii XX wieku oraz zmiane w edukacji historycznej i obywa-
telskiej. Chcemy wyposazy€ nauczycieli i nauczycielki historii oraz nauk spo-
tecznych w wiedze i umiejetnosci potrzebne do prowadzenia angazujgcych

i wartosciowych — zdalnych, stacjonarnych oraz hybrydowych - lekcji w modelu
asynchronicznym, na wazne spotecznie tematy z historii Europy XX wieku.

Niniejszy raport podsumowuje przeprowadzone w krajach partnerskich (Belgia,
Polska i Hiszpania) badania dotyczqce nauczania historii, praktyk edukacyj-
nych w tym obszarze, kluczowych wydarzeh z historii Europy XX wieku, a takze
doswiadczen nauczycieli i nauczycielek w pracy z narzedziami cyfrowymi przed
pandemiq, w trakcie okresow izolaciji i po nich.

1. Zobacz Zalecenia dotyczgce kompetenciji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie.

2. Wigcej informacji na temat organizacji partnerskich mozna znalezé w zatqgczniku 1.


https://education.ec.europa.eu/focus-topics/digital/education-action-plan
https://education.ec.europa.eu/focus-topics/digital/education-action-plan
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/news/coronavirus-response-extraordinary-erasmus-calls-to-support-digital-education-readiness-and-creative-skills-0
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/news/coronavirus-response-extraordinary-erasmus-calls-to-support-digital-education-readiness-and-creative-skills-0
https://www.szkolazklasa.org.pl/
http://smilemundo.com/
https://www.kbs-frb.be/en
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604%2801%29&from=en
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Nauczanie historii
XX wieku w Belgii,
Polsce i Hiszpanii

Zakres raportu

Projekt Cyfrowa Historia jest odpowiedzig na wyzwania, ktére pojawity si¢ w ob-
szarze edukaciji historycznej i obywatelskiej przez pandemig COVID-19. Mtodzi
ludzie doswiadczali braku kontaktu z rowiesnikami i musieli bra¢ udziat w za-
jeciach niedostosowanych do wymogow ksztatcenia na odlegtos¢. Borykali sie
tez z trudnoSciami wynikajgcymi z procesdw spotecznych w ich bezposrednim
otoczeniu i catym spoteczefistwie. Wiasnie dlatego rola nauczycieli i nauczycie-
lek historii oraz nauk spotecznych jest wazniejsza niz kiedykolwiek wczesniej — to
oni pomagajg mtodym ludziom lepiej zrozumie¢ Swiat.

Konieczna jest zatem istotha zmiana w podej$ciu do nauczania historii. Przeka-
zywanie wiedzy w formie wyktadéw (bez czasu na refleksje, analizg, wycigganie
whioskéw i rozwdj umiejetnosci rozumienia proceséw historycznych i spotecz-
nych) nie odpowiada podejéciu do nauki, jakie ma mtodziez z pokolenia Z (uro-
dzona w latach 1997-2010). Uwypuklita to pandemia.

Pokolenie Z urodzito si¢ w czasach, gdy howoczesne technologie byty juz co-
dziennoSciq — to tzw. cyfrowi tubylcy. Jesli co$ nie jest dla nich wazne, natych-
miast sie wytqczajq. Nie sq biernymi odbiorcami — chcg by¢ w petni zaanga-
zowani i bra¢ aktywny udziat w procesie uczenia sie. Angazujq sie¢ w dyskusje

i tworzq interaktywne (cyfrowe) érodowiska klasowes.

Projekt Cyfrowa Historia ma na celu wzmocnienie kompetenciji zawodo-

wych nauczycieli i nauczycielek historii oraz budowanie ich poczucia wartosci

i sprawczosci, aby mogli by¢ przewodnikami i przewodniczkami oséb uczgcych
sie. Zeby tak sie stato, muszg umieé korzystaé z nowoczesnych narzedzi cyfro-
wych i pomocy dydaktycznych, ktére utatwiq im komunikacje z osobami z poko-
lenia Z i ich nauczanie.

Niniejszy raport ogranicza sie do nauczania historii XX wieku. Nauczycielki i na-
uczyciele potrzebujg pomocy w podejmowaniu tej tematyki z kilku powoddw.
Po pierwsze, dostepnych jest wiele zrédet cyfrowych (pierwotnych) z tych cza-
sOw. Po drugie, zrédta te sqg wielogtosowe i nie odzwierciedlajq jedynie zachod-
niego lub europejskiego punktu widzenia, o ile taki w ogdle istnieje. Wsparcie
os6b nauczajqcych jest niezbedne, aby mogty one poméc uczniom i uczenni-
com zrozumie€ europejskie i globalne procesy. Rozmowa o wydarzeniach z mi-
nionego stulecia ma szczegdlne znaczenie, poniewaz pokazuje, jak waznq role
odgrywa historia i jak silny ma wptyw na codzienne zycie.

W raporcie przedstawiono, jakie wydarzenia i procesy historyczne XX wieku
znajdujq sig w programach nauczania historii w Belgii, Polsce i Hiszpanii. Ra-
port identyfikuje tematy, ktére nauczyciele i nauczycielki uwazajq za wazne, i te,

3. https:/ /www.forbes.com/sites/sievakozinsky/2017/07/24/how-generation-z-is-shaping-the-change-in-education/.



https://www.forbes.com/sites/sievakozinsky/2017/07/24/how-generation-z-is-shaping-the-change-in-education/
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z ktérymi najtrudniej jest im sig upora€. Prezentuje réwniez stosowane przez nich
narzedzia cyfrowe i metody.

Wyniki badah postuzg do przygotowania Atlasu Cyfrowych Historii. Jego gtow-

nym celem bedzie precyzyjne opisanie tresci materiatéw i metodyki ich wyko-

rzystania do opowiadania historii opartej na danych z uwzglednieniem potrzeb
nauczycieli i nauczycielek oraz systeméw edukaciji w krajach partnerskich.

Zbieranie danych

Prezentowany w raporcie materiat zostat zebrany na dwa sposoby: poprzez
badanie danych zastanych (desk research) oraz indywidualne wywiady pogte-
bione przeprowadzone z nauczycielami i nauczycielkami historii.

Badanie danych zastanych (desk research)

Desk research sktadat sie z dwbch czesci:

We wszystkich trzech krajach partnerskich dokonano przeglgdu badan, artyku-
téw i raportéw z badan skupiajgcych sie na metodach stosowanych w na-
uczaniu historii. Miato to na celu zrozumienie kontekstéw, w jakich te metody sq
wykorzystywane, oraz barier i trudnoéci zwigzanych z ich wdrazaniem, a takze
przeglgd narzedzi potrzebnych do pracy z tymi metodami.

Przeglqgd zostat uzupetniony materiatami z krajéw innych niz uczestniczqgce,
a takze z badan europejskich.

Spis wykorzystanych zrédet znajduje sie w bibliografii.
W Hiszpanii dodatkowe spostrzezenia zaczerpnieto z konferenciji zatytutowanej

Refleksje i rozmowy wokdét nauczania historii zorganizowanej przez Uniwersytet
Madrycki.

Kolejng czesciq desk researchu byta analiza zakresu i praktyki nauczania hi-
storii XX wieku w krajach partnerskich.

Indywidualne wywiady pogtebione

W kazdym uczestniczgcym kraju przeprowadzono pogtebione wywiady z na-
uczycielami i nauczycielkami historii. Podczas rozmdw poruszano nastepujgce
tematy: nauczanie o przesztosci, tematy z historii XX wieku, edukacja obywatel-
ska, metody nauczania i narzedzia cyfrowe.

Lista zadawanych pytan znajduje sie w zatgczniku 1.

W Belgii przeprowadzono wywiady z jedenasciorgiem nauczycieli i nauczycielek:
czterema osobami z francuskojezycznej czesci kraju, dwoma z czeéci niemiec-
kojezycznej i pigcioma z czeSci niderlandzkojezycznej. Ten rozktiad mniej wiecej
odzwierciedla strukture narodowosciowq Belgii. Rozmawiano z o§mioma mez-
czyznami i trzema kobietami majgcymi od roku do szesnastu lat doswiadczenia
w nauczaniu. Niektére osoby oprécz historii uczq réwniez innych przedmiotow,
takich jak historia kultur, religiq, filozofia, geografia, nauki spoteczne, jezyk fran-
cuski, historia sztuki i edukacja ekologiczna. Osoby, z ktérymi przeprowadzono
wywiady, uczyty w szkotach ponadgimnazjalnych wszystkich typéw (ogéino-
ksztatcqcych, technicznych, zawodowych, a takze w szkotach jednej metody, np.
Montessori).

W Polsce przeprowadzono wywiady z pigcioma uczgcymi historii osobami

o réznym stopniu doswiadczenia w nauczaniu (od pieciu do dwudziestu dwéch
lat). Rozmawiano z dwoma mezczyznami i trzema kobietami. Cztery z badanych
os6b majq dodatkowe kwalifikacje, ktére pozwalajg im uczy€ innych przedmio-
téw, takich jak wiedza o spoteczenstwie (trzy osoby) oraz sztuka i historia sztuki
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(jedna osoba). Wszystkie ankietowane osoby uczyty w szkotach §rednich: liceum
ogoblnoksztatcgcym (cztery) i technikum (jedna).

W Hiszpanii przeprowadzono wywiady z piecioma osobami (czterema mezczy-
znami i jednq kobietq). Uczyli od roku do dwunastu lat w ESO (gimnazjum) i Ba-
chillerato (liceum). Tylko jedna osoba oprdcz historii uczyta innego przedmiotu:
historii sztuki.

Uwagi metodologiczne

Chcemy poczyni¢ dwie uwagi metodologiczne do danych i niniejszego raportu.

Celem raportu nie jest wyczerpujgcy przeglqd catej istniejqcej literatury na
temat edukaciji historycznej i obywatelskiej XX wieku. Niemniej jednak potgcze-
nie wystarczajgco obszernego badania dokumentéw i sporej liczby wywiaddw
z osobami uczgcymi historii pozwala na wyciggnigcie waznych wnioskéw dla
krajow partnerskich. Wnioski te mozna réwniez ekstrapolowaé na inne kraje.

W niektérych przypadkach w przypisach sq przytaczane zrédta. Petna lista re-
cenzowanego materiatu znajduje sie w bibliografii.

W kontekscie edukaciji Belgia jest czesto traktowana jako dwa, a nawet trzy kra-
je. Edukacja prawie catkowicie lezy w gestii wspoélnot. Belgia ma trzy wspdinoty
oparte na jezykach: flamandzkg, francuskq i niemieckq. W niniejszym raporcie
rozrbznienie miedzy trzema spotecznosciami jest dokonywane tylko wtedy, gdy
ma to znaczenie (np. w przypadku analizy programu nauczania). W wigkszosci
przypadkdédw wnioski dla wszystkich trzech spotecznosci sq bardzo podobne, jesli
nie identyczne.

Historia w systemie edukacji

W Belgii we wszystkich trzech spotecznosciach edukacija oficjalna (organizowa-
na przez rzqad lub w imieniu rzqdu) istnieje obok edukacji niezaleznej (gtéwnie
szkét wyznaniowych). W kazdej ze spotecznosci funkcjonujq trzy sieci edukacyj-
ne: edukacja srodowiskowa, dotowana edukacja oficjalna i dotowana edukacja
niezalezna. Wiadze poszczegdlnych spotecznosci okreslajq cele edukacyjne,

w ktérych jest zawarta takze historia.

Cele edukacyjne sq przektadane przez szkolne organizacije sieciowe na bardziej
praktyczne programy nauczania. Analiza celdw pokazuje, ze w catej Belgii histo-
ria XX wieku jest nauczana w ostatnim cyklu szkoty éredniej (klasy piqta i szésta)
przez jednq lub dwie godziny tygodniowo.

W Polsce program nauczania jest najwazniejszym dokumentem regulujgcym
proces nauczania historii. Jest bardzo szczegdtowy i rozbudowany, dlatego
nauczyciele i nauczycielki muszq wykorzysta¢ caty dostepny czas, aby omowic
wszystkie tematy. Podstawa programowa daje jednak duzq swobode w dobo-
rze metod nauczania, zalecajgc stosowanie innowacyjnych rozwigzan (w tym
pozalekcyjnych) do rozwijania réznych umiejetnosci, aby uczniowie i uczennice
mogli nie tylko poznag, ale i rzeczywiscie doswiadczy¢ historii.

O XX wieku uczy sie gtéwnie w ostatnich dwéch klasach szkoty sredniej (lub
trzech ostatnich w przypadku szkolnictwa technicznego). Zazwyczaj sq to dwie
godziny zaje€ tygodniowo.

W Hiszpanii istnieje wspdlny program nauczania dla catego kraju, ale kazdy
region moze go do pewnego stopnia zmieni¢, aby wybra¢ tematy, ktore sq
najbardziej istotne w danym kontekscie kulturowym. Program i zmiany w hisz-
panskiej edukaciji zalezqg od aktualnego rzqdu, co oznacza, ze dos€ czegsto

sie zmieniajq. W chwili pisania tego raportu (listopad-grudzieh 2021) zostato
uzgodnione Ley Celad (najnowsze prawo modyfikacii zintegrowanego prawa
oswiaty).


http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20180000467/O/D20180467.pdf
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Historia XX wieku jest nauczana gtéwnie w ostatnim semestrze ESO (szesna-
stolatkowie) oraz w Bachillerato (szesnascie—osiemnascie lat). W ESO wszyscy
uczniowie i uczennice uczq sie przedmiotu o nazwie historia i geografia (trzy
godziny tygodniowo), w Bachillerato sq dwa rézne przedmioty: obowigzkowa
dla wszystkich os6b historia Hiszpanii i regionu (trzy godziny tygodniowo) oraz
fakultatywna historia wspétczesnego $wiata (cztery godziny tygodniowo). Jesli
osoba uczqca sie nie wybierze tego przedmiotu, jej edukacja na temat wyda-
rzeh XX wieku poza Hiszpaniq jest ograniczona do jednego semestru w ESO.

Przeglgd tematéw z kazdego kraju mozna znalez¢ w zatgezniku 2.

Zwigzek miedzy edukacjqg historycz-
ng a edukacjg obywatelskqg lub geo-
graficzng

Istnieje wyrazny zwiqzek migedzy edukacjq historyczng a edukacjq obywatelskq

lub geograficzng. W 2018 r. Rada Europejska opublikowata Zalecenie w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie. W dokumen-
cie zdefiniowano osiem kompetenciji kluczowych.

Jednq z nich jest kompetencja obywatelska [cytaty pochodzq z wspomniane-
go zalecenial: zdolnosé dziatania jako odpowiedzialni obywatele oraz petnego
uczestnictwa w Zyciu obywatelskim i spotecznym, w oparciu o rozumienie pojeé
i struktur spotecznych, gospodarczych, prawnych i politycznych, a takze wyda-
rzen globalnych i zrbwnowazonego rozwoju. Zalecenie wyjasnia, jaka niezbedna
wiedza, umiejetnosci i postawy sq zwigzane z tq kompetencjg. Wspoming, ze
kompetencje obywatelskie opierajq sie na znajomosci podstawowych poje¢

i ziawisk dotyczqcych oséb, grup, organizacji zawodowych, spoteczenstwa, go-
spodarki i kultury. W ten sposéb edukacja historyczna, obywatelska i geografia
w rézny sposob przyczyniajq sie do rozwoju kompetencji obywatelskich.

W Belgii geografia jest zwykle osobnym przedmiotem.

W obszarze edukacji obywatelskiej sytuacja rézni sie w poszczegdlinych wspodl-
notach. We Flandrii wiedza o spoteczenstwie jest jednq z szesnastu kluczowych
kompetencji, dlatego muszq jg zdoby€ wszyscy uczniowie i uczennice. Zazwy-
czaj nie jest to osobny przedmiot, ale musi by¢ wigczony do programu naucza-
nia tam, gdzie to mozliwe (z jednym wyjgtkiem: w jednej z sieci edukacyjnych
szkoty majg mozliwo§¢ uczynienia wiedzy o spoteczenstwie oddzielnq czesciq
zajec z historii).

W spotecznosci niemieckojezycznej kompetencje kluczowe sq réwniez punktem
wyjécia do okreslenia celdw edukacyjnych, ale nie prowadzi to do wyodrebnie-
nia wiedzy o spoteczenstwie jako przedmiotu.

W Walonii jedna z podstawowych kompetenciji (fr. socles de compétences)

to filozofia i edukacja obywatelska. R6zne sieci edukacyjne przez ostatnie dwa
lata szkoty Sredniej albo wiqczajq wiedze o spoteczefistwie do innych lekcji, albo
prowadzqg osobny przedmiot o nazwie filozofia i obywatelstwo.

Zapytani o tematy, w ktérych stykajq sie historia i edukacja obywatelska, belgij-
scy nauczyciele i nauczycielki wspominajg o demokracji i autorytaryzmie, syste-
mach politycznych, ptci, zyciu w zréznicowanym spoteczefistwie, kryzysie klima-
tycznym, demokraciji uczestniczgcej, wolnosci stowa, kwestionowaniu systemu
politycznego, zrbwnowazonym rozwoju i wieloperspektywicznosci.

W Polsce wiedza o spoteczefistwie zawiera elementy historii — przede wszystkim
historii po 1945 r. Poza tym zaréwno geografig, jak i wiedza o spoteczenstwie sq
odrebnymi, obowigzkowymi przedmiotami. Wiedza o spoteczefistwie jest na-


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604%2801%29&from=en
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604%2801%29&from=en
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uczana na poziomie podstawowym i zaawansowanym (jedna godzina tygo-
dniowo w pierwszej i drugiej klasie). Od grudnia 2021 r. podstawa programowa
definiuje WOS jako przedmiot interdyscyplinarny wykorzystujgcy zasdb wiedzy
wypracowany przez nauki spoteczne, polityczne, prawne, nauki o polityce pu-
blicznej oraz elementy administracji, medioznawstwa i psychologii. Na poziomie
zaawansowanym dodatkowo sq to elementy nauk o poznaniu i komunika-

cji spotecznej oraz etnologii i kulturoznawstwa. Przedmiot ma na celu przede
wszystkim wzmochienie postaw obywatelskich oraz poprawe umiejetnosci
spotecznych i poznawczych ucznidéw i uczennic.

Nalezy jednak wzigé pod uwage, ze obecnie (listopad-grudzien 2021) toczy

sie debata na temat podstawy programowej zardbwno w zakresie historii, jak

i wiedzy o spoteczenstwie — planowane sq modyfikacje, ktére mogq skutkowac
powaznymi zmianami w codziennej praktyce dydaktyczne;.

W Hiszpanii tematy z zakresu edukacji obywatelskiej pojawiajq sie w podrecz-
nikach, kiedy jest mowa o zwigzanych z nig wydarzeniach historycznych. Na
przyktad fragment podrecznika o apartheidzie zawiera ¢wiczenia, ktére majqg
zmotywowac ucznidw i uczennice do rozmowy o rasizmie. Zwigzek z geogra-
fig jest rowniez bardzo wyrazny, poniewaz historia i geografia to zajecia obo-
wiqzkowe (patrz wyzej). Nalezy tez wspomnieg, ze rzqd hiszpanski pracuje nad
wprowadzeniem do szkét nowego przedmiotu, ktéry mozna nazwaé edukacjg
obywatelskq lub warto§ciami obywatelskimi.

We wszystkich trzech krajach partnerskich nauczyciele i nauczycielki, z ktérymi
przeprowadzono wywiady, podkreslajg znaczenie tgczenia historii z tematami
zwigzanymi z edukacjg obywatelskg. Wedtug oséb uczgcych edukacja obywa-
telska:

+ pomaga rozwija¢ poczucie sprawczosci,
- pomaga rozwija¢ poczucie odpowiedzialnoéci za dobro wspdline,

- (w odniesieniu do kwestii politycznych) pomaga uczniom i uczennicom zro-
zumieC idee i doktryny polityczne.

Nauczyciele i nauczycielki podkreslajqg, ze potgczenie historii i edukaciji obywa-
telskiej pozwala uczniom i uczennicom lepiej zrozumie¢ wspdiczesny sSwiat:

Osoba uczgca sig, ktéra zna procesy historyczne i rozumie ich znaczenie,
automatycznie zwigksza swojq aktywnos¢é obywatelskq.

| osoba uczgca w Polsce

Od nauczycieli i nauczycielek historii oczekuje sie, ze pomogq uczniom i uczen-
nicom stac¢ sie osobami, ktére kwestionujq rézne rzeczy.

| osoba uczgca w Hiszpanii

Nasza historia to dobro kulturowe. tqczy ludzi. Ponadto znajomos¢ histo-
rii pozwala nam lepiej zrozumie¢ wspobiczesne spoteczenstwo.

| osoba uczqgca w Belgii


http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20180000467/O/D20180467.pdf
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Dlaczego nauczanie historii jest
wazne?

Wszyscy nauczyciele i nauczycielki, z ktérymi zostaty przeprowadzone wywiady,
widzq duzg warto§¢ w nauczaniu historii. Ich zdanie jest zbiezne, cho€ czesto
ktadg oni nacisk na inne aspekty z tym zwigzane. Cztery gtéwne powody, o kto-
rych wspominajg, to:

Nauczanie historii jest wazne dla budowania wiedzy

Uczniowie i uczennice potrzebujq zrozumienia przesztosci, historii swojego kraju,
kontynentu i Swiata — nie tylko faktéw i danych, ale takze poje¢, ideologii, idei
politycznych itp. Mtodziez uczy sie wielu z tych rzeczy na lekcjach historii.

Kazda mtoda osoba powinna zna¢ historie swojego kraju i rozumie¢ hi-
storie naszych sqsiadow.

| osoba uczgca w Polsce

W przeszioSci budowanie wiedzy byto celem samym w sobie. Teraz ten poglgd
sie zmienit. Uczniowie i uczennice muszq zdoby¢ wiedze oraz nauczy€ sig z niej
korzystac.

Nauczanie historii pomaga uczniom zrozumie¢ wspétczesny
Swiat
Zajecia historyczne, zwtaszcza te dotyczgce XX wieku, pozwalajg uczniom

i uczennicom zrozumie¢ zwiqzki przyczynowo-skutkowe i uczq wyjasniaé geneze
niektérych wspbtczesnych zjawisk spotecznych.

Jesli nie znamy naszej przesztosci, nie mozemy pozna¢ i zrozumiec te-
razniejszosci i nie mozemy przewidzie¢ przysztosci. Nie mozesz by¢ sobq bez
zrozumienia wtasnej historii i kontekstu Swiata, w ktorym Zyjesz.

| osoba uczgca w Polsce

Nauczyciele i nauczycielki podkreslajq, ze nowoczesno$¢ ma swoje korzenie
w historii i wazne jest, aby uczennice i uczniowie dostrzegli wptyw przesziosci na
obecnq rzeczywisto$¢ polityczngq, spoteczng i gospodarczq.

Mtodziez powinna zrozumieé, ze obecne wydarzenia majq korzenie
w przesztosci (czasem bardzo dawno temuy). Zrozumienie tego umozliwia im
tworzenie zwiqzkéw przyczynowo-skutkowych.

| osoba uczqca w Belgii

Nauczanie historii pozwala rozwijaé umiejetnos¢ krytycznego
myslenia

Nauczycielki i nauczyciele historii wspominajq réwniez, ze chcq, aby ich ucznio-
wie i uczennice nauczyli sie mySsle¢ krytycznie. Muszg umie€ fqczy€ fakty i je
weryfikowagé. Nie zawsze jest to tatwe. Na kazdy fakt historyczny mozna spojrze€
z rbznych punktéw widzenia (wieloperspektywicznosé), a historia ma wiele moz-
liwosci interpretacyjnych. Zrozumienie tego moze réwniez uwrazliwi¢ uczniéw

i uczennice na fatszywe wiadomosci (fake news).

Nic innego nie moze pokazaé nam, co sie wydarzyto, i poméc nam zro-
zumie¢ otaczajqcy Swiat, tak jak historia, zwtaszcza w dzisiejszych czasach, gdy
media pokazujq nam uproszczony, tatwy do klikniecia obraz Swiata.

| osoba uczgca w Hiszpanii
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Historia uczy wyciggania wnioskoéw z przesztosci

Historia moze nauczyg, jak by¢ dobrymi obywatelami i obywatelkami oraz jak
ceni¢ demokracje. Jesli uczniowie i uczennice sq swiadomi btedéw popetnio-
nych w historii krajowej i $wiatowej, nie popetniq ich ponownie. Historia moze tez
nauczy¢ ich empatii.

To niezwykle wazne, zwtaszcza znajomos¢ faszyzmu oraz znaczenia de-
mokracji i wartosci obywatelskich, dowiadujesz sie, ze wiqze sie to z perspekty-
wq historycznq.

[ osoba uczgca w Hiszpanii



2.6. Nauczanie historii XX wieku: najwaz-
hiejsze tematy

Wszystkich rozméwcoéw i rozmobwczynie zapytano, ktére zagadnienia z historii
XX wieku uwazajq za najwazniejsze. Oto przeglqd ich odpowiedzi.

Tematy Belgia Polska Hiszpania

Prawa kobiet
Herstoria .

Konsekwencje | wojny Swiatowej ®

Wielki kryzys ekonomiczny 1929 roku

Okres migedzywojenny i zycie codzienne

Holokaust/Shoah
Wojna i jej mechanizmy
Ludobdjstwo

Konsekwencje Il wojny Swiatowej

Zimna wojna i jej wptyw

Upadek zelaznej kurtyny i jego skutki

Totalitaryzm, autorytaryzm
Demokratyzacja

Europejska integracja i wspdbtpraca

Imperializm

Kolonializm i dekolonizacja

Migracje

Tozsamos¢ europejska i narodowa

Lokalna historia

Wspbtczesny rozwdj polityczny
i socjo-ekonomiczny

Walka robotnicza

Protesty 1968 roku i rewolucja moralna

Globalizacja ®
Zycie codzienne i kultura po 1945 roku

14
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Wszystkie ankietowane osoby zapytano, jakie sq ich zdaniem najwazniejsze
waqtki w historii Europy XX wieku. Osoby uczgce w Belgii i Polsce odpowiedziaty
na to pytanie bardzo szczegdtowo, podajqc liste tematdw. Nauczycielki i na-
uczyciele z Hiszpanii odpowiedzieli, ze wiekszo$¢ tematdw jest wazna, a na-
stepnie okreslili tylko niektére z nich. To odmienne podejscie mozna zobaczy¢
w tabeli, ale mozna zatozy€, ze hiszpahscy nauczyciele i nauczycielki rbwniez
wymieniliby wiecej tematéw, gdyby zostali o to poproszeni.

Hiszpafscy nauczyciele i nauczycielki wspominali réwniez o podejsciu, ktérego
ich zdaniem brakowato w podstawie programowej lub ktére nie byto wystar-
czajgco podkreslane — o réznorodnych perspektywach. Problem ten jest dos¢
czesto poruszany na konferencjach edukacyjnych4. Méwiqc doktadniej, spe-
cjalisci podkreslajq potrzebe nauczania o od dawna pomijanych i zapomnia-
nych — osobach spoza Europy, dzieciach i kobietach. Osoby uczqce w Hiszpanii
wskazaty takie tematy jok walki o prawa spoteczne i prawa cztowieka, nowy

i stary imperializm, przemoc i niewolnictwo we wspétczesnym kapitalistycz-
nym swiecie.

Tematy wymieniane przez nauczycieli i nauczycielki sq w rzeczywistos$ci zagad-
nieniami, ktére pomagajg uczniom i uczennicom lepiej rozumie¢ dzisiejszy
swiat, np. okres miedzywojenny lub zimna wojna i jej wptyw na ksztattowanie sie
wspobtczesnej Europy.

Uderzajqca jest bardzo europejska, a nawet eurocentryczna perspektywa
nauczania historii. Nauczyciele i nauczycielki czesto nie wymieniali tematéw
zwigzanych z innymi kontynentami, poza pewnymi wyjgtkami, ktére jednak
zawsze majq zwiqzek z historiq Europy (np. ludobéjstwo w Rwandzie, kolonializm,
uchodzstwo).

Niezwyktq réznice migdzy krajami partnerskimi wida¢ w sposobie traktowania
wtasnej historii krajowej. Nauczycielki i nauczyciele z Polski wymieniajg tema-
ty specyficzne dla polskiej historii (np. zycie codzienne i kultura, przemiany
spoteczno-kulturowe w latach 1944-1989 w Polsce). Hiszpanskie nauczycielki

i nauczyciele nie wspominajg o tym wprost, ale na liscie pojawiajq sie tematy
z historii panstwowej lub regionalnej (zatgcznik 2). Osoby uczgce w Belgii nie
wspominajg o tematach z belgijskiej historii pafistwowejs. Podobnie jest w bel-
gijskim programie nauczania. Mozna to wyttumaczy€ politycznq sytuacjqg w
Belgii® — kraju, w ktérym tozsamos¢ narodowa jest delikatng kwestiq, a rzad

w niewielkim stopniu ingeruje w polityke pamigci i edukacje historyczng.

Metody dydaktyczne nauczania
historii

Osoby, z ktérymi przeprowadzono wywiady, przekazaty wiele informaciji o meto-
dach dydaktycznych stosowanych w nauczaniu historii w ich krajach. Odpowie-
dzi polskich edukatorek i edukatordéw zostaty wzbogacone o dwa opracowania

dotyczqce (dydaktyki) nauczania historii’. Rowniez w Belgii powstaty artykuty
omawiajgce to zagadnienie.

Stosowane w trzech krajach partnerskich metody sq bardzo podobne. Niemal
wszystkie, ktére wymieniono, mozna zaliczy¢ do metod klasycznych lub nowych.

4. Przyktadem jest prezentacja Juana Sisinia Péreza Garzéna podczas konferencji Refleksje i rozmowy wokét nauczania historii:
https://www.youtube.com/watch?v=x_oz6kiSs4w&t=2919s.

5. Nauczycielki i nauczyciele wymieniajq te tematy w odpowiedzi na pytanie o tresci, ktérych trudno jest im nauczaé.

6. Aby uzyskaé¢ wiecej informacii, zob. K. Van Nieuwenhuyse, M. Wilke, History education in Belgium/Flanders since 1945 be-

tween a national and a global scope: whose past, what for, and for whom?, ,Bulletin du CREAS” 2020, nr 7, s. 65-76; K. Van

Nieuwenhuyse, K. Wils, Historical narratives and national identities. A Qualitative Study of Young Adults in Flanders, ,Journal of

Belgian History” 2015, nr. XLV, s. 40-73.

7. http://produkty.ibe.edu.pl/docs/raporty/ibe-raport-dobre-praktyki-historia.pdf,
http://produkty.ibe.edu.pl/docs/raporty/ibe-raport-podstawa-programowa-historia.pdf.
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Polskie badanie z 2014 r. ma inng kategoryzacje. Wyrdznia metody podajgce

z urozmaiceniem (zwykle w metodach podajgcych osoba uczgca jest zrodtem
informaciji, ale poniewaz z badania wynika, ze nauczyciele i nauczycielki bardzo
rzadko stosujq proste metody podajqgce, dodano okreélenie ,,z urozmaiceniem”)
oraz poszukujgce (mtodziez pod opiekg osoby uczgcej samodzielnie poszukuje
rozwiqzania). W opracowaniu za odrebnqg kategorie uznano dziatania poza mu-
rami szkoty (aktywnosci realizowane poza klasq).

Nauczycielki i nauczyciele podkreslali w wywiadach, jak wazne jest zadbanie,
aby uczennice i uczniowie nie byli bierni podczas lekcji — gdy mtodziez bierze
aktywny udziat w procesie uczenia sig, jest on bardziej efektywny.

W Polsce podczas studidéw przyszte nauczycielki i nauczyciele sq zapoznawani

z 0g6lnq teoriq dydaktyczng oraz ramami organizacyjnymi lekcji (rekapitulacija
wtoérna, wprowadzenie i realizacja nowego tematu, rekapitulacja pierwotna, za-
danie domowe). Jednak badania z 2014 r. pokazujq, ze osoby uczqce historii nie
sq zbyt pozytywnie nastawione do tego sposobu prowadzenia lekcji.

Metodq, o ktérej nauczycielki i nauczyciele nie wspominajq, jest opowiadanie hi-
storii. Niemniej jednak wiele ankietowanych oséb podkresla, ze chce, aby histo-
ria wydawata sig bardziej doswiadczeniem czy przygodq, a nie przypadkowym
zestawem abstrakcyjnych wydarzen. Stqd tez konkretne metody stosowane
przez nauczycielki i nauczycieli czesto opierajqg sie na storytellingu lub zawierajg
jego elementy (na przyktad prowadzone poza murami szkoty dziatania, o kté-
rych mowa w polskim badaniu z 2014 r.).

Metody klasyczne lub podajgce (,,z urozmaice-
niem”)

Klasyczne metody opierajq sie na przekazywaniu wiedzy przez nauczycielke
lub nauczyciela i stuchaniu przez mtodziez (np. wyktad oparty na prezenta-
cjach lub analizie tekstu, audio lub wideo).

Jesli osoba uczgca chee bardziej zaangazowaé miodziez, czesto robi to za
pomocq tak zwanej metody sokratycznej, w ktérej nauczyciel lub nauczycielka
zadaje pytaniag, a uczniowie i uczennice odpowiadajq.

Czesto zaczynam od pytania. W ten sposéb mam natychmiastowq inte-
rakcje i moge sprawdzi¢, co osoby juz wiedzq i w jakim stopniu jest to popraw-
ne.

[ osoba uczqca w Belgii

Mozna to uzupetni¢ bardziej aktywizujgcymi metodami, takimi jak nauczanie ré-
wiesnicze (mtodziez poznaje czes¢ materiatu i uczy swoich kolegéw i kolezanki),
mapy mysli lub prezentacje tworzone przez miode osoby, pisanie przez nie arty-
kutdéw, esejow, przemowieh lub tworzenie plakatéw czy listéw, debata. W kazdej
z tych metod materiat jest dostarczany przez nauczycieli i nauczycielki.

Osoby ze wszystkich krajéw partnerskich wspominajg, ze korzystajq z podrecz-
nikdw przygotowanych przez wydawnictwa. W Polsce te podreczniki sq zatwier-
dzane przez ministerstwo. Czasami zawierajqg zestawy ¢wiczef, z ktérych mogq
korzysta¢ osoby nauczajqce, ale badanie wykazato, ze ich skutecznos¢ jest
ograniczona.
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Nowe metody — metody poszukujgce

Jak juz wspomniano, nauczycielki i nauczyciele sq przekonani, ze kiedy miodzi
ludzie kierujg wlasnym procesem uczenia, sq bardziej efektywni. Ta idea jest
typowa dla nowych metod (nowoczesne nauczanies) i znalazta zastosowanie

w salach lekcyjnych we wszystkich krajach partnerskich. Spetnia réwniez potrze-
by pokolenia Z. Nalezgca do niego mtodziez chce kierowaé wiasnym procesem
uczenia sig i nie chce by¢ bierna. Uczniowie i uczennice muszq tez rozumieg,
dlaczego powinni sie czego$ nauczy¢®.

W Belgii nastgpito wyrazne przej$cie od zdobywania wiedzy do edukaciji opartej
na kompetencjach™. Znajduje to odzwierciedlenie w efektach uczenia sie zdefi-
niowanych przez belgijski rzgd.

Informacje zebrane podczas wywiaddéw we wszystkich trzech krajach wskazujgq,
ze nauczycielki i nauczyciele nie zawsze sq zaznajomieni z nowymi metodami
na poziomie teoretycznym, ale kiedy wyjasniajg metody, ktérych uzywajq, staje
sie jasne, ze stosujqg nowe rozwigzania zajeciach. Wiele oséb uczqcych wspo-
mina, ze pozwala uczennicom i uczniom analizowa¢ zrdédta, zmuszajqce ich do
wyszukiwania i gromadzenia informaciji.

W mojej metodzie nauczania dominujq wyktady i konwersacje, wzboga-
cone o prace ze Zzrédtami i krétkimi zadaniami, ktére mtodziez realizuje w gru-
pach.

| osoba uczgca w Polsce

W nauczaniu historii szczegdlnie przydatne sq trzy rodzaje nowych metod: ucze-
nie oparte na dociekaniu (inquiry-based learning), na rozwiqgzywaniu proble-
moéw (problem-based learning) i odwrdcona lekcja (flipped classroom).

Nauka oparta na dociekaniu (IBL)"to poznawanie faktéw, poje¢ i teorii w ra-
mach autentycznych zaje¢ edukacyjnych, ktére dajq uczniom i uczennicom
okazje do zdyscyplinowanego myslenia. (..) [Metoda - przyp. red.] angazuje
ucznidéw i uczennice w badania, ktére ktadq duzy nacisk na zadawanie pytan,
zbieranie i analizowanie danych oraz konstruowanie argumentéw opartych na
dowodach, przy czym nauczyciel lub nauczycielka utatwia proces uczenia sie

i zapewnia pomoc. (..) [Metoda ta - przyp. red.] w nauczaniu historii zazwy-
czaj obejmuje analize dokumentéw i artefaktéw w celu skonstruowania relacji
Z przesztych wydarzen.

Nauka oparta na dociekaniu jest doS¢ intensywna, ale uzywam tej me-
tody. Zadaje konkretne pytanie i podaje materiat zrédfowy. Uczniowie i uczenni-
ce wyciqgajq wnioski i mogq dyskutowaé miedzy sobq, ktére spostrzezenia lub
odpowiedzi sq najbardziej przekonujqce.

| osoba uczgca w Belgii

Nauczanie oparte na rozwigzywaniu probleméw'? to skoncentrowane na oso-
bie uczqcej sie podejscie do uczenia sie. Obejmuje grupy mtodziezy pracujqce
nad rozwiqzaniem rzeczywistego problemu, zupetnie inaczej niz w metodach

8. Nowoczesne metody skupiajq sig na nauczaniu, ktére ma na celu zwigkszenie zasobéw intelektualnych oséb uczqcych sie
poprzez wykorzystanie réznych nowych i innowacyjnych pomystéw zamiast zmuszania mtodziezy do recytowania programu
nauczania lub podrecznika. Zobacz: S. Mehta, Modern Teaching Methods - It's Time For The Change,
https://eduvoice.in/modern-teaching-methods/#0-what-is-modern-teaching-.

9. https:/ /www.forbes.com/sites/sievakozinsky/2017/07/24/how-generation-z-is-shaping-the-change-in-education/.

10. J.-L. Jadoulle, Apprendre I'histoire & I'heure des compétences. Regard sur I'enseignement de I'histoire en communauté
frangaise de Belgique, ,Le cartable de Clio” 2004, nr 8, s. 209-221; J.-L. Jadoulle, Faire apprendre et évaluer des compétences
en classe d'histoire, ,Cahiers pédagogiques” 2009, nr 47], s. 21-23; M. Bouhon, Les représentations sociales des enseignants
d'histoire relatives a leur discipline et & son enseignement, Theése de doctorat, 2009.

11. Rozgraniczenie koncepcji uczenia sie opartego na dociekaniu zaczerpnigto z: M. Voet, B. De Wever, Teachers’ Adoption of
Inquiry-Based Learning Activities: The Importance of Beliefs About Education, the Self, and the Context, ,Journal of Teacher
Education” 2019, nr 70 (5), s. 423-440.

12. https://educationaltechnology.net/problem-based-learning-pbl/.



https://eduvoice.in/modern-teaching-methods/#0-what-is-modern-teaching-
https://www.forbes.com/sites/sievakozinsky/2017/07/24/how-generation-z-is-shaping-the-change-in-education/
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0022487117751399
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0022487117751399
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0022487117751399
https://educationaltechnology.net/problem-based-learning-pbl/
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podawczych, gdzie osoba prowadzqca lekcje przedstawia fakty i koncepcje.
Dzigki (..) [tej metodzie — przyp. red.] uczennice i uczniowie nie tylko wzmac-
niajq umiejetnosci pracy zespotowej, umiejetnosci komunikacyjne i zdolnosci
badawcze, ale takze rozwijajq umiejetnos¢ krytycznego myslenia i rozwiqzywa-
nia problemoéw, niezbedne do uczenia sie przez cate zycie.

Dzigki badaniom uczniowie i uczennice sami odkrywajq historie. Dzie-
ki temu o wiele lepiej jqg zapamietujq. Zawsze wymyslajqg nowe Zrédta i nowe
informacje.

| osoba uczgca w Hiszpanii

W odwréconej lekcji'® uczennice i uczniowie zapoznajq sie z nowym materiatem,
pracujgc samodzielnie w domu. Mozna to zrobi€, oglgdajgc nagrang lekcje lub
czytajqgc teksty. Na zajeciach pracujg na bazie zdobytej wiedzy. Jest to odwrd-
cenie tradycyjnej sytuacji, w ktérej nauczyciele i nauczycielki przekazujq wiedze,
a uczniowie i uczennice wykonujq zadania w domu.

Wszystkie trzy metody majg wspdlne cechy: sq skoncentrowane na osobie, kto-
ra sie uczy, bazujq na (inter)akciji, sq formami praktycznego uczenia sig i mo-
tywujg mtodziez do prowadzenia wiasnych badan.

Korzystam z wielu metod aktywizujqgcych. Staram sie dopasowaé meto-
dy do zaje¢ i predyspozycji uczniéw i uczennic.

| osoba uczgca w Polsce

Podczas wywiaddw nauczycielki i nauczyciele wspomnieli réwniez o innych
sposobach pracy powiqzanych z trzema wspomnianymi metodami lub skon-
centrowanych na osobie uczqgcej sig i aktywizujgcych mtodziez. Przyktadami sq:
rozwijanie umiejetnosci kreatywnego myslenia, odgrywanie rél, symulacje, two-
rzenie ,refleksyjnego pamietnika”, nauczanie oparte na pomysle (pozwolenie,
by mtodziez pomyslata o koncepcji, zanim porozmawia o konkretnych przypad-
kach), grywalizacja, gry symulacyjne, praca §ledcza itp.

Czasem wybieram dla nich postacie, a potem przypisuje chfopcom ce-
chy dziewczgt i odwrotnie. W ten sposéb otwierajq sie na rézne perspektywy.

| osoba uczgca w Hiszpanii

We wszystkich trzech krajach partnerskich nauczycielki i nauczyciele wspomnieli
rébwniez, ze zajecia poza terenem szkoty sq bardzo wartoSciowe i skuteczne.
Mogq przyjmowac forme zwiedzania muzeum lub miejsca historycznego, a tak-
ze prace w archiwum.

Pojechatem do Anglii z matq grupq mtodziezy na projekt badawczy do-
tyczqcy | wojny $wiatowej. Naszym celem byto odnalezienie (np. w archiwach
miejskich) §ladéw Belgéw, ktérzy jezdzili tam do pracy.

[ osoba uczqgca w Belgii

Opowiadanie historii (storytelling)

Wiele metod stosowanych przez ankietowane osoby wigze sie z opowiadaniem
historii (storytelling)4. Przekazywanie historii to bardzo stara metoda naucza-
nia i uczenia sie uzywana do opisywania pomystéw i obrazéw. Jest pomocna
w rozumieniu poprzez praktyke. Ta metoda sprawiaq, ze historia wydaje sie bar-
dziej przezyciem lub przygodgq, a nie przypadkowym zestawem abstrakcyjnych
wydarzenh.

13. https://study.com/academy/lesson/flipped-classroom-definition-model.html.

14. G. Gocen Kabaran, B. Duman, The effect of digital storytelling method on learning and study strategies, ,International Jour-
nal of Technology in Education” 2021, nr 4 (4), s. 681-694, https://doi.org/10.46328/ijte.83.
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Cyfrowe narzedzia i metody stwarzajg nowe mozliwosci i zmieniajq charakter
tworzenia opowiesci'®. Dla historii jako przedmiotu szkolnego mogq by¢ szansg
na wzbogacenie, jesli sq oparte na badaniach i autentycznych zrédtach. In-
teraktywne cyfrowe opowiadanie historii pozwala miodziezy ,poczuc” prze-
szto$¢, spojrze¢ na wydarzenia z réznych perspektyw i rozwija¢ empatig histo-
ryczng. Interaktywnos¢ i mozliwos¢ wyeksponowania réznych punktédw widzenia
wychodzg naprzeciw osobom z pokolenia Z, ktére chcq sig uczy€ aktywnie. To
podejscie podkresla réznorodnos¢ i wzywa do odpowiedzialnosci w takich ob-
szarach jak srodowisko i rbwno$¢ spoteczna. Zrozumienie historii i poszczegdl-
nych perspektyw zapewnia im kontekst.

Nauczycielki i nauczyciele wspominali o mniej lub bardziej zwiqzanych z opo-
wiadaniem historii metodach, takich jak: tworzenie cyfrowych osi czasu, pisanie
i wystawianie przedstawienh, tworzenie podcastéw, audycji radiowych, doku-
mentoéw lub piosenek, przygotowywanie strategii marketingowych, Sciezek
dzwigkowych lub kont w mediach spoteczno$ciowych, uzywanie gier, organi-
zowanie spotkah mtodziezy ze Swiadkami i Swiadkiniami wybranych wydarzef
historycznych itp.

Uczniowie i uczennice wybierajq ulubionq piosenke, ale zmieniajq tekst,
aby dotyczyta historycznego tematu.

| osoba uczgca w Hiszpanii

Pozwalam uczniom i uczennicom odtwarza¢ zabytki w Minecrafcie. Po-
maga to zaangazowac stabsze lub mniej zainteresowane historiq osoby.

[ osoba uczqgca w Belgii

Wyzwania i potrzeby

Trudne do nauczania tematy

Podczas wywiaddw pytano nauczycielki i nauczycieli, jakie tematy jest im
trudno poruszacé. Niektore osoby twierdzq, ze potrafig zajmowac sie wszystkimi
zagadnieniami, podczas gdy inne wymieniajq tematy, z ktérymi czujq sie mniej
komfortowo.

Dla nauczycieli i nauczycielek belgijskich trudnymi tematami byty: kolonizacja,
ludobdjstwo, ptet kulturowa, LGBTQ+, historia oséb czarnoskoérych, ruch fla-
mandzki i stosunki migdzy Izraelem a Palestyng.

Osoby uczgce w Polsce wspominaty o Il wojnie Swiatowej i wojennych dziata-
niach zbrojnych, przemianach gospodarczych (np. rewoluciji cenowej), powsta-
niu warszawskim i zotnierzach wykletych.

Czworo hiszpafskich rozmoéwczyn i rozmoéwcdw wskazato, ze nie majg proble-
moéw z zadnym konkretnym tematem. Podkreslili jednak, ze czasem zagadnienie
moze by¢ (emocjonalnie) trudne dia uczniéw i uczennic:

Nazizm czy faszyzm jest czasami trudny do zrozumienia przez mtodziez —
Swiadomosé, ze dyktatorzy zostali wybrani przez ludzi, a ludzie za nimi podqzali.
| osoba uczgca w Hiszpanii

W odpowiedzi na pytanie, dlaczego wymienione tematy sq trudne do naucza-
nia, niektére osoby wskazujq, ze nie wszystkie tresci odpowiadajq ich osobistym
zainteresowaniom i preferencjom.

15. https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2018.01800/full.
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Dopiero niedawno zainteresowatem sig tymi tematami [przemiany go-
spodarcze, np. rewolucja cenowa — przyp. red.] i jeszcze nie wiem, jak przekazaé
to moim studentom, studentkom, uczniom i uczennicom.

| osoba uczgca w Polsce

Wymieniono réwniez inne powody, ktére w wiekszosSci dotyczqg emocji. Tematy
mogq by¢ kontrowersyjne, a osobom uczgcym czasami trudno jest zachowaé
neutralno$¢, zwtaszcza gdy majq bardzo silng osobistg opinie na dany temat.

Kontrowersyjne tematy mogq by¢ trudne, poniewaz konieczne jest pod-
kreslenie szerokiego zakresu zachowan i unikanie jednoznacznych osqdéw.

[ osoba uczgca w Polsce

Czasami nauczyciele i nauczycielki stwierdzajg, ze nie czujq sie kompetentni,
aby o czyms$ moéwic€, na przykiad nauczyciel mezczyzna czuje sie hiekomfortowo,
rozmawiajqc o ptci kulturowe;j.

Bedgc biatym mezczyznq, mam niewielkie doswiadczenie z historiq czar-
nych, studiami nad pfciq i prawami kobiet. Trudno mi tez tego nauczye€.

[ osoba uczqgca w Belgii

Niektorzy nauczyciele i nauczycielki z Belgii odwotujq sie do do§wiadczeh
ucznidw i uczennic, ktérzy mogqg wiedzie€ wiecej na temat poszczegdlnych za-
gadnief. Nauczanie jest tatwiejsze w przypadku jednorodnej grupy, niz gdy jest
ona (w duzym stopniu) zréznicowana.

W tym roku miatem projekt dotyczqcy ludobéjstwa w Rwandzie. To byto
ekscytujgce, ale bardzo trudne, bo jest mi bardzo bliskie. Swiadkowie sq wokot
nas, a poniewaz jesteSmy za to bezposrednio odpowiedzialni, jest to tabu.

[ osoba uczqgca w Belgii

Inne trudnosci i mozliwe wsparcie

Prawie wszyscy ankietowani nauczyciele i nauczycielki sq zainteresowani wyko-
rzystaniem nowych metod w nauczaniu, ale duzo oséb wspomniato o braku
czasu.

Polskie badanie z 2014 r.® wskazuje, ze stosowanie aktywizujgcych metod
nauczania jest uwazane za bardzo czasochtonne. Potwierdzajg to rozmowcy

i rozmodéwczynie. Gdy tygodniowa liczba godzin nauczania historii jest ograniczo-
na, czesto wybiera sig klasyczne metody.

Ankietowani i ankietowane z Hiszpanii wskazujg réwniez, ze sytuacja wyglgda
inaczej w przypadku oséb, ktére nauczajq przedmiotu niebedqcego czgsciq
Selectividad (egzaminéw kohcowych po szkole §redniej). Majq one duzo wiecej
swobody i mogq eksperymentowac z réznymi narzedziami i pomystami, pod-
czas gdy osoby uczqgce historii Hiszpanii zwykle trzymaijq sie tradycyjnego
sposobu nauczania. Jesli tego nie robig, nie starcza im czasu, aby przebrngé
przez caty materiat.

W programie nauczania nie ma wystarczajqgcej koncentracji na ostatniej
czesci historii wspbfczesnej, poniewaz zwykle nie ma czasu na skupienie sie na
tych tematach.

| osoba uczgca w Hiszpanii

16. http://produkty.ibe.edu.pl/docs/raporty/ibe-raport-podstawa-programowa-historia.pdf.
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Nie tylko samo nauczanie, ale takze przygotowywanie lekcji z wykorzystaniem
nowych (aktywizujgcych) metod jest czasochtonne. Nauczyciele i nauczycielki
wskazujqg, ze nie majq wystarczajgco duzo czasu na poznanie nowych metod

lub (cyfrowych) narzedzi.

Zapoznanie sie z catq aplikacjq jest dos¢ czasochtonne, a jesli okaze
sig, Ze nie bedzie ona zbyt przydatna lub darmowa wersja jest ograniczona
(co czesto sie zdarza), nieraz wydaje mi sig, Zze nie warto poswiecaé na to cza-
su.

[ osoba uczgca w Belgii

Obecnie przede wszystkim to brak czasu sprawia, ze nauczyciele i nauczyciel-
ki trzymajq sie podrecznikéw. Badania pokazujq, ze osoby szukajq inspirac-

jii nowych pomystow, ze skorzystatyby z konkretnych wskazéwek, rozwigzan

i narzedzi, z gotowych do uzycia tresci i materiatéw!”. Pomogtoby im to dosto-
sowac sposdb nauczania do nowych metod i potrzeb pokolenia Z.

Bardzo wazne jest jednak, aby materiaty te byty zgodne z programem naucza-
nia, rzetelne i oparte na dobrych i autentycznych zrédtach.

Materiat musiatby obejmowaé tematy zawarte w podstawie pro-
gramowe.

| osoba uczgca w Polsce

Pomocne bytoby, gdyby opracowywane tresci i materiaty dotyczyty tematdw,
z ktérymi nauczyciele i nauczycielki czujg sie mniej komfortowo (np. tematy
Ztozone lub kontrowersyjne), poniewaz zwykle osoby uczgce po$wiecajq im
mniej czasu i przy ich omawianiu trzymajq sie klasycznych metod.

Mniej czasu poswiecam tym tematom, bardziej staram sie od-
dziela¢ swoje opinie od faktéw, lubie pozwala¢ uczniom ,prowadzi¢”, a raczej
wspdtprowadzi¢ lekcje.

| osoba uczgca w Polsce

Jesli chodzi o korzystanie z narzedzi cyfrowych'8, osoby ankietowane wskazujqg,
ze w szkotach brakuje sprzetu lub ze potqgczenia internetowe nie sq wystarcza-
jaco szybkie lub stabilne. Nauczyciele i nauczycielki nie majq tez odpowiednich
umiejetnosci pracy z narzedziami cyfrowymi. Sq jednak chetni do nauki.

Nauczyciele i nauczycielki chcg sie profesjonalizowaé w korzystaniu z nowych
metod i narzedzi cyfrowych. Chcq sie uczy¢ poprzez wyktady i angazowaé

w nieformalne rozmowy, uczestniczy¢ w konkretnych warsztatach czy stuchaé
porad dostosowanych do swoich potrzeb'.

Niektére osoby wymieniajq inne wyzwania, na przyktad zbyt duzq liczeb-
nos¢ klas lub zréznicowany poziom merytoryczny klasy. Oznacza to, ze osoby
w stabszych” klasach (np. w technikach lub szkotach zawodowych) czesciej
sq nauczani w sposéb tradycyjny i majg mniejsze mozliwosci zetknigcia sie

z metodami aktywizujgcymi.

17. Koning Boudewijnstichting, Bevraging onder de Veranderwijs.nu community naar voorkeuren voor thema’s en werkvormen
voor events voor onderwijsprofessionals, 2021.

18. W kolejnym rozdziale tego raportu oméwimy narzedzia cyfrowe i ich wykorzystanie w edukaciji historyczne;.
19. Bevraging onder de Veranderwijs.nu community (..), dz. cyt.



2.9. Whnioski

Chociaz kraje partnerskie rézniq sie pod wzgledem organizaciji edukacji, spo-
sobu nauczania historii i tematéw zawartych w programach nauczania historii
XX wieku, wystepuje tez wiele podobiefistw. Réznice dotyczq przede wszystkim
tematdéw zwigzanych z historiq pahstwowaq.

Nauczyciele i nauczycielki wskazujq, ze trudniej jest im naucza¢ kontrowersyj-
nych lub bardziej ztozonych tematdw. Bardzo czesto sq to zagadnienia wielo-
perspektywiczne — tresci, ktére mozna rozpatrywaé pod bardzo réznymi kgtami.
Osobom uczqcym brakuje wiedzy lub pewnosci siebie, aby wskaza¢ mtodziezy
wszystkie te aspekty. Czasami majqg bardzo zdecydowane zdanie na dany te-
mat i nie chcg narzucaé tej (osobistej) opinii swoim podopiecznym — zalezy im
na zachowaniu pewnego rodzaju neutralnosci albo nie chcq wywotywaé kon-
trowersji. Zdajqg sobie rowniez sprawe, ze pewne zagadnienia mogq by¢ trudne
dla (niektérych) uczniéw i uczennic. Nauczyciele i nauczycielki nie zawsze wie-
dzgq, jak sobie z tym poradzic.

Jesli chodzi o wyzwania i potrzeby nauczycieli i nauczycielek, to we wszystkich
trzech krajach partnerskich sq one podobne: osoby uczqgce potrzebujq dobrze
opracowanych materiatdéw i szkolen, aby moc korzystac¢ z nowych metod i na-
rzedzi cyfrowych odpowiednich do hauczania pokolenia Z.
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Nauczanie historii
Zzd pomocag harzedzi
cyfrowych

Narzedzia cyfrowe: typologia

Istnieje niezliczona ilo§¢ (darmowych lub ptatnych) narzedzi cyfrowych, kt6-
re mozna wykorzysta¢ do nauczania historii. Przeglqd narzedzi mozna znalezé
w zatgezniku 4. Podzielono je na kategorie, wedtug sposobu, w jaki sq (zazwy-
czaj) uzywane:

« lekcja zaprojektowana przez osobe nauczajgcq;

+ prezentacje na zajeciach;

+ narzedzia do wyszukiwania materiatow zrodtowych;

« praca domowa lub praca projektowa dla mtodziezy;
« egzaminy lub narzedzia sprawdzajgce wiedze.
Ponizej przedstawiono kilka uwag na temat tej typologii.

Podziat jest oczywiscie do§¢ sztuczny. Narzedzia mogqg wystepowaé w wiecej niz
jednej kategorii, poniewaz mozna ich uzywa¢ na rézne sposoby. W zatgczniku 4
kazde narzedzie jest wymienione tylko raz — w najbardziej pasujqgcej kategorii.

Podczas lockdownu wprowadzono széstq kategorig: narzedzia do komunikacii
niezbedne w czasie nauczania na odlegtosé. Niektére z nich zostaty wymienione
w zatqczniku, poniewaz mogq by¢ lub sq wykorzystywane do innych celéw. Po-
zostate zostaty pominigte, poniewaz punktem wyjécia podczas tworzenia tego
raportu byto skupienie sie na nauczaniu historii stacjonarnie, a nie na odlegtos¢.

Inna uzyteczna typologia mogtaby sie opiera¢ na wptywie uzycia narzedzia

na metode nauczania. Niektére narzedzia sq lub mogq by¢ wykorzystywane

w sposbéb promujqcy innowacyjng dydaktyke. Mogq by¢ bardziej pomocami

i nie mie€ rzeczywistego wptywu na sposéb nauczania historii. Przyktadowo pre-
zentacja cyfrowa nie zmienia praktyki dydaktycznej, gdy nauczyciel lub nauczy-
cielka opowiada np. o zimnej wojnie. Ta sama prezentacja moze by¢ rowniez
wykorzystana w odwrdconej klasie, aby pomoc uczniom i uczennicom samo-
dzielnie przejs¢ przez temat. Narzedzia cyfrowe nie zmieniajg automatycznie
podejscia dydaktycznego.

Nauczanie historii i narzedzia cyfro-
we przed pandemiqg COVID-19

Hiszpanskie badania nad wykorzystaniem narzedzi cyfrowych w nauczaniu
historii2® wykazaty, ze studenci i studentki (przyszli nauczyciele i nauczycielki)

20. J. Monteagudo-Ferndndez i in., Percepciones de los estudiantes de Educacioén Secundaria sobre la ensefianza de la histo-
ria, a través del uso de las TIC y recursos digitales, ,Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado” 2020,
nr 23 (2), s. 67-79.
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opuszczajq uniwersytety ze stosunkowo niewielkg wiedzg na temat sposobdw
wykorzystania narzedzi cyfrowych na lekcjach historii do promowania nieza-

leznego, etycznego, kreatywnego i krytycznego myslenia. Nalezy wiec nauczaé
i uczy€ sie umiejetnosci cyfrowych, aby pomoc miodziezy mysle€ historycznie.

Podczas koordynowanej przez Uniwersytet Madrycki konferenciji (Refleksje

i rozmowy wokét nauczania historii) profesorowie David Parra i Juan Carlos
Colomer opowiedzieli o problemach zwigzanych z nauczaniem historii. Opiera-
li sie przy tym na badaniach przeprowadzonych wérdd studentdw i studentek
uniwersytetéw. Z okresu wtasnej szkolnej edukacji nie pamietajg oni nauczycie-
lek i nauczycieli fgczqgeych wydarzenia historyczne z terazniejszosciq. Uwazajq,
ze 0soby uczqgce nie byty rzeczywiscie potrzebne na lekcjach, poniewaz przez
prawie 70% czasu korzystaty z ksigzki. Ankietowani i ankietowane sq zdaniaq, ze
uczenie powinno by¢ bardziej aktywne — stawia€ ucznia lub uczennice w cen-
trum procesu lub wykorzystywa¢ grywalizacjg. Te opinie potwierdzajq to, co
wiadomo o pokoleniu Z. Nie sq to bierni uczniowie i uczennice, chcq aktywnie
uczestniczy¢ w zajeciach.

Osoby, z ktérymi przeprowadzono wywiady w Hiszpanii, nie pasujg do tego ob-
razu. Wszystkie uzywajqg niezwykle przemyslanych metod. Nieustannie starajq
sie poznawa¢ nowe narzedzia, poniewaz chcq, aby lekcje byty jak najbardziej
interesujgce. Nalezy jednak zaznaczyg, ze nie jest to grupa reprezentatywna.
Hiszpafscy nauczyciele i nauczycielki historii czesto sq znacznie bardziej kon-
wencjonalni — przynajmniej tak byto przed pandemiaq.

Narzedzia cyfrowe sq wazne i mtodziez musi nauczy¢ sie z nich korzystac,
ale nie sqdze, ze w nauczaniu historii muszq by¢ uzywane przez caty czas. Cza-
sami korzystanie z narzedzi cyfrowych sprawia, ze osoby czujq, ze sie nie uczq
sig, nie sq czesciq lekcji.

| osoba uczgca w Hiszpanii

W polskim badaniu przeprowadzonym w 2017 r. nauczyciele i nauczycielki
wskazujqg, ze podczas lekcji najczesciej uzywajg materiatéw wideo (21%) i pre-
zentacji multimedialnych (18%). Ponad 10% oséb korzystato réwniez z éwiczen
online (15%), podrecznikéw cyfrowych (14%) oraz quizéw interaktywnych (13%).
Mniej niz 10% korzystato z mobilnych aplikaciji edukacyjnych (8%), cyfrowych gier
edukacyjnych (7%) lub eksperymentédw online (2%). Wéréd odpowiedzi udzie-
lonych w rubryce ,inne” wskazano: e-mail, tablice na stronie dziennika elektro-
nicznego Librus2?, filmy na YouTube oraz podreczniki i zeszyty Ewiczen dostar-
czane przez wydawnictwa w ramach tradycyjnych pakietéw edukacyjnych23.

Narzedzia cyfrowe zdecydowanie oferujq wsparcie i Swietnie nadajq sie
do oceniania lekcji, podczas powtérek i podczas pracy nad projektami. Nie wy-
obrazam sobie, zebym ich nie uzywat na lekcjach.

| osoba uczgca w Polsce

W Belgii istnieje roznica miedzy wspdinotami. Badania wykazaty, ze 45% na-
uczycieli i nauczycielek szkét Srednich w spotecznosci francuskojezycznej ko-
rzysta z narzedzi cyfrowych w klasie. Odsetek ten jest wyzszy w spotecznoSci
niemieckojezycznej — 67%24. Dla spotecznosci niderlandzkojezycznej dostgpne
sq bardziej szczegbtowe informacje. Okoto 10% nauczycieli i nauczycielek szkot
$rednich twierdzi, ze nigdy nie uzywa narzedzi cyfrowych na zajeciach, + 20%
uzywa ich kilka razy w roku, £ 30% raz lub wigcej razy w miesiqcu, + 15% raz w ty-

21. https:/ /www.forbes.com/sites/sievakozinsky/2017/07/24/how-generation-z-is-shaping-the-change-in-education/.

22. Librus to narzedzie do zarzqdzania pracq szkoty, procesem nauczania i prowadzenia dokumentacji, zob.
https://www.librus.pl/.

23. https://www.cyfrowobezpieczni.pl/uploads/filemanager/raporty/RAPORT_CYFRYZCJA_SZKOL_2017.pdf.
24. https://www.digitalwallonia.be/fr/publications/education2018.
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godniu, + 15% kilka razy w tygodniu, mniej niz 5% codziennie i mniej niz 5% kilka
razy dziennie2s.

Narzedzia cyfrowe zapewniajq warto$¢ dodang, ale ta musi pochodzié¢
od osoby uczqcej i zalezy od niej, tak jak w przypadku innych narzedzi dydak-
tycznych.

[ osoba uczqgca w Belgii

Mozna wyciggng¢ pewne wnioski, ktére odnoszq sie do wszystkich trzech krajow
partnerskich.

Warto zauwazyg, ze przed pandemiq COVID-19 nauczycielki i nauczyciele
uzywali narzedzi cyfrowych w dos¢ ,konserwatywny” sposéb. Praca z nimi nie
zmieniata zasadniczo metod nauczania, cho¢ oczywiscie byty pewne wyjqtki.
Narzedzia cyfrowe wspieraty zwyczajowe metody stosowane przez nauczycielki
i nauczycieli, nawet te bardzo tradycyjne metody (na przyktad poprzez pokazy-
wanie filmoéw lub tworzenie prezentaciji w programie PowerPoint lub Sway). Jesli
osoba uczqgca chciata wprowadzié jakgs (inter)aktywno$é, aby urozmaicié kurs,
mogta uzy¢ takich narzedzi jok Kahoot.

Jak wspomniano wyzej, potwierdzity to badania w Hiszpanii2é i Polsce?7.

Narzedzia cyfrowe mogq zmieni€ sposéb nhauczania, miedzy innymi poprzez
jego personalizacije: uczniowie i uczennice mogq uczy¢ sie we wiasnym tempie,
a osoby prowadzqce zajecia - przyjq¢ bardziej indywidualng postawe wobec
mtodziezy. Zostato to robwniez wspomniane w wywiadach.

Wspaniale bytoby méc ich uczy¢ tak, aby mogli zebra¢ caty ten materiat,
dokumenty, ksiqzki i samodzielnie je analizowaé, abys nie musiat prowadzi¢ im
wyktadow.

| osoba uczgca w Hiszpanii

Wptyw lockdownu (-6w) i COVID-19

Wiosng 2020 r. wszystko nagle sig zmienito. Swiat zostat dotkniety pandemiq ko-
ronawirusa i musiat radzi€ sobie z izolacjq, w tym z zamknigciem szkét. Z dnia na
dzieh we wszystkich trzech krajach partnerskich nauczyciele, nauczycielki oraz
uczniowie i uczennice musieli przej$¢ na edukacje zdalnqg. Nie mieli wystarczajg-
co duzo czasu (a czesto rowniez odpowiedniego sprzetu), aby przygotowaé sie
do nowego sposobu nauczania.

Polskie badania z czerwca 2020 r. wskazujg na zdecydowang poprawe w zakre-
sie przygotowania technologicznego i umiejgtnosci cyfrowych nauczycielstwa
jako grupy (nie ma jednak konkretnego badania skupiajgcego sie na osobach
uczqgcych historii). Pandemia sprawita, ze nauczycielki i nauczyciele zaczeli ko-
rzystac z narzedzi cyfrowych, chociaz dotyczyto to gtdwnie metod tradycyjnych
(podajgcych)?e.

Jesli szkota zdecydowata sie na konkretng platforme (np. GSuite lub Microsoft
Teams), kierownictwo zwykle organizowato szkolenie dla nauczycieli i nauczy-
cielek. Oprécz tego wiekszo$¢ oséb uczqceych starata sie rozwijaé swoje umie-

25. P.J. Heymans, E. Godaert, Eindrapport MICTIVO 3, ,Monitor ICT-integratie in het Viaamse onderwijs” 2018.
26. J. Monteagudo-Ferndndez i. in,, dz. cyt.
27. https://www.cyfrowobezpieczni,pl/uploads/filemanager/raporty/RAPORT _CYFRYZCJA _SZKOL_2017.pdf.

28. Wigcej informacji mozna znalezé w amerykanskim artykule: How Important Is Technology in Education? Benefits, Challeng-
es, and Impact on Students. Przyktad zostat przedstawiony w TedTalku Salmana Khana: https://www.ted.com/talks/sal_khan_
let_s_use_video_to_reinvent_education?utm_source=tedcomshare&utm_medium=social&utm_campaign=tedspread.

29. https://kometa.edu.pl/uploads/publication/941/24a2 _A_a_nauczanie_zdalne _oczami_nauczycieli_i_uczniow_RAPORT.
pdf?v2.8.
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jetnosci w zakresie korzystania z szerokiej gamy narzedzi cyfrowych. Starsi na-
uczyciele i nauczycielki wskazywali, ze mieli trudnosci z narzedziami dostepnymi
tylko w jezyku angielskim.

Niemniej jednak osoby uczgce musiaty znalez€ metody aktywizujgce ucznidow

i uczennice oraz zachecajgce do samodzielnej pracy, takie jak rozwigzywanie
problemdw, miniprojekty i praca w grupie, nauka samodzielnego poszukiwania
informaciji lub metoda odwrbéconej lekcii.

Z innego badania przeprowadzonego w 2020 r. wynika, ze nauczyciele i nauczy-
cielki poszukiwali atrakcyjnych i innowacyjnych pomystéw na realizacje progra-
mMu nauczania i wskazywali na pilng potrzebe poznania nowych i skutecznych
metod aktywizujgcych. tgcznie 68% z nich korzystato z szeSciu lub wiecej metod
i narzedzi cyfrowych do pracy online3o.

Wedtug badah przeprowadzonych w marcu 2021 r. nauczyciele i nauczycielki
wykorzystywali filmy (20,1%), prezentacje multimedialne (19%), zadania online
(15,8%), podreczniki cyfrowe (15,7%) oraz quizy interaktywne (12,9%). Mniej niz 10%
korzystato z mobilnych aplikacji edukacyjnych (7,9%), cyfrowych gier edukacyj-
nych (6,3%) lub eksperymentéw online (2,4%)31.

Waznym wyzwaniem wymienianym podczas wywiadow byt brak odpowiednich
narzedzi cyfrowych, w tym sprzetu, programow, tresci edukacyjnych i dostgpu
do internetu. Wiele osdb nie miato do dyspozycji komputerdw, laptopdw czy
mobilnych urzqdzeh z ekranem dotykowym.

Informacije z polskich wywiadéw sq spéjne z tymi badaniami.

Nie miatem problemow z przejSciem na zajecia online i z przyjemno-
$ciq eksperymentowatem, szukajqgc sposobow na uatrakcyjnienie lekcji. Dzigki
oprogramowaniu do dyktowania prawie stworzytem wtasny podrecznik. Wiem,
Ze uczniowie i uczennice docenili moje starania, a niewielka grupa pasjonatéw
nawet na tym skorzystata. Jednak wigkszoS¢ ucznidw i uczennic zdobytaby wig-
cej wiedzy podczas tradycyjnej lekcji w klasie, kiedy postepy sq $cislej monito-
rowane.

| osoba uczgca w Polsce
Hiszpanscy nauczyciele i nauczycielki wspominajq, ze w okresie izolacji przy-
gotowanie lekcji zwykle byto bardziej czasochtonne - zwtaszcza dla oséb, ktére
wczesniej nie korzystaty z narzedzi cyfrowych. Im lepiej przed pandemiq uczen-
nice i uczniowie oraz nauczyciele i nauczycielki byli zaznajomieni z narzedziomi
cyfrowymi i opartymi na nich lekcjami, tym tatwiej byto im uczy€ sig i nauczac
na odlegtos¢.

Podczas pandemii okazato sig, Ze jesli uczennice i uczniowie robili wcze-
$niej bardziej samodzielne, kreatywne projekty, takie jak projektowanie gier,
w czasie lockdownu byli jeszcze bardziej zmotywowani i bardzo dobrze wspdt-
pracowali ze sobq zdalnie, podczas gdy dla innych, ktérzy wczesniej uczeszczali
na bardziej ,konwencjonalne” zajecia — nie byto to tak tatwe.

[ osoba uczgca w Hiszpanii

Niemniej jednak nauczyciele i nauczycielki prébowali uczyni¢ lekcje zdalne
bardziej interaktywnymi za pomocq narzedzi cyfrowych, chociaz twierdzq, ze
korzystanie z nich jest fatwiejsze w klasie ze wzgledu na wigkszg kontrole nad
czasem i mtodziezq.

Zarébwno osoby nauczajqce, jak uczgce sie, dosdwiadczyty emocjonalnych trud-
nosci z nauczaniem na odlegto$€. Podczas izolacji cze$¢ mtodziezy nie mogta

30. https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/16/2020/11/Raport _Edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-Il.pdf.
31. https:/ /files.librus.pl/art/21/04/4/a_nauczanie _zdalne _oczami_nauczycieli_i_uczniow_RAPORT_Il.pdf.
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nawet bra¢ udziatu w zajeciach z powodu braku komputeréw, dostepu do inter-
netu itp.

Osoby z Belgii méwiq, ze pandemia COVID-19 przyspieszyta pewne procesy.
Zaczeto korzysta¢ z nowych narzedzi, takich jak czat online czy rozmowy wi-
deo. Coraz czgsciej wykorzystywane byly réwniez systemy zarzgdzania naukg
(smartschool, Librus i Happi). Nawet nauczycielki i nauczyciele, ktérzy korzystali
z narzedzi cyfrowych przed pandemiqg, musieli przemysle€ swoje metody.

“Korzystatem z narzedzi cyfrowych tak samo jak wczesniej, nie zmieni-
fo sie to z powodu COVID-19. Uzywatem tez tych samych narzedzi, ale w inny
sposéb.”
[ osoba uczqgca w Belgii

W badaniu przeprowadzonym przez (komercyjnego) wydawce podrecznikow

w niderlandzkojezycznej czg$ci Belgii zaobserwowano znaczny wzrost wykorzy-
stania narzedzi cyfrowych. Przed pandemiq 62% ucznidw i uczennic przynajmniej
raz w tygodniu korzystato z platformy internetowej do ¢wiczeh. Podczas pande-
mii liczba ta wzrosta do 89%. Nauczyciele i nauczycielki najczesciej wykorzysty-
wali filmy (filmy szkoleniowe, platformy wideo) lub systemy zarzgdzania naukg.
Stosowanie narzedzi cyfrowych do testow i sprawdziandw nie byto zbyt popular-
ne32,

Réwniez w Belgii problemem podczas izolacji byt dostep do niezbednego sprze-
tu. Wedtug Digital Inclusion Barometer opublikowanego przez KBF Belgia nale-
zy do tych europejskich krajow, w ktérych dostep do technologii cyfrowej jest
bardzo nierbwny?33. Badania nad dostepem do narzedzi cyfrowych w okresie
izolacji (wiosna 2020 r.) w spotecznoéci francuskojezycznej potwierdzajq, ze byt
to ogromny problem. Liczbe uczniéw, ktorzy nie uczestniczyli w lekcjach w czasie
lockdownu, szacuje sie na 20%, a przyczynq byt gtdwnie brak dostepu do sprzetu
lub wi-fi. Wszedzie w Belgii szukano szybkich rozwigzanh: zmodernizowane ma-
teriaty, lekcje w domach ucznidw i uczennic czy otwieranie sal komputerowych
w szkotachs34,

We wszystkich trzech krajach partnerskich nagte przejécie na edukacje zdalng
spowodowato zwigkszenie wykorzystania narzedzi cyfrowych, ale nie skutkowato
zasadniczg zmiang w sposobie nauczania historii. Ponadto placdwki nie byty
przygotowane do zamkniecia (i lekcji online), wiec borykaty sig z takimi trudno-
§ciami jak np. brak sprzetu.

Ankietowani nauczyciele i nauczycielki zgadzajq sie jednak, ze nauczyli sig przy-
datnych rzeczy, z ktérych chcg nadal korzysta¢ na lekcjach.

Wyzwania i potrzeby

Umiejetnos¢ korzystania z narzedzi cyfrowych

Nauczycielki i nauczyciele wskazujq, ze istniejq ograniczenia w korzystaniu
z narzedzi cyfrowych. Uwazajq, ze potrzebna jest rownowaga miedzy uzywa-
niem tych narzedzi a trzymaniem sig ,starego” sposobu nauczania.

Jednak zaréwno na podstawie wywiadéw, jak i badah przeprowadzonych
w krajach partnerskich wyraznie widag, ze osoby uczqce w szkotach nie wyko-
rzystujg w petni mozliwosci oferowanych przez narzedzia cyfrowe. Nowa sytu-

32. C. Van Loon, Analyse: het gebruik van digitale tools voor en tijdens de pandemie, 2020.
33. https://www.kbs-frb.be/fr/barometre-inclusion-numerique.

34. Fondation Roi Baudouin, Témoignages et legons tirées du recours au numérique dans I'enseignement francophone pen-
dant la crise du Covid 19 au printemps 2020, 2020.
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acja nie zmienita zasadniczo ich metod nauczania. Jest to prawdopodobnie
jeden z powoddw, dla ktérych wskazujq, ze nie sq tak silnie nastawieni na cyfry-
zacje.

Uczniowie i uczennice czesto meczq sie narzedziami cyfrowymi, ktére
sqQ czesto uzywane (,,Kolejny Kahoot?”), dlatego wazne jest zachowanie réwno-
wagi.
| osoba uczgca w Hiszpanii

Wigkszo$€ nauczycieli i nauczycielek nie miata wystarczajgcej wiedzy ani cza-
su, aby to osiggngé. Nie wszyscy majq wystarczajgce umiejetnosci cyfrowe, ale
wiekszo&¢€ z nich jest chetna do nauki. Podczas edukacji zdalnej sytuacija sig
zmienita i podjeto duzy wysitek, aby dostosowaé metody nauczania do nowych
warunkoéw.

Musisz zaakceptowac fakt, ze korzystanie z narzedzia cyfrowego oznacza,
Ze nie bedziesz w stanie zrobi¢ tego co na tradycyjnych zajeciach. Rézne sq
cele, metody i urzqdzenia. Nie powiniene$ prébowac robi¢ doktadnie tego sa-
mego co wczesniej, ani mie¢ nadziei na osiggniecie tych samych celéw. Sq tez
rzeczy, ktérych nie zrobisz. Niektére informacje bedq mniej pewne lub mniej ja-
sne w poréwnaniu z wyktadem, na ktérym mozna wiecej wyjasni¢ — na przyktad
bardziej abstrakcyjne pojecia. Na przyktad tajniki socjalizmu i kapitalizmu oraz
Swiatopoglqd, ktéry implikujq, muszq by¢ wyjasnione ustnie, uczniowie i uczen-
nice muszq przeprowadzi¢ pewne badania itp. Poznanie szerszego obrazu jest
tatwiejsze dzieki dyskusji i wyjasnieniom ustnym niz przy pomocy cyfrowych
narzedzi.

[ osoba uczqgca w Belgii

Réwniez uczniowie i uczennice muszq umie¢ pracowac z harzedziami cyfro-
wymi. Pokolenie Z, czyli cyfrowi tubylcy, najlepiej znajg swoje smartfony, ale nie
zawsze wiedzq, jok uzywac tabletéw czy laptopow3s. Nauczyciele i nauczycielki
uwazajq réwniez, ze mtodziez powinna nauczy¢ sie korzystac z narzedzi cyfro-
wych i internetu w ,,akademicki” sposéb, na przyktad w celu zbierania informaciji.
W rzeczywistosci jest to nacisk na alfabetyzacije cyfrowq (ktéra z pewnosciq jest
bardzo wazna i stanowi jednq z kluczowych kompetenciji europejskich w uczeniu
sie przez cate zycie), a nie na odnowienie dydaktyki nauczania historii. Niemniej
jednak to takze istotne zagadnienie.

Brak czasu

Jak wspomniano w podrozdziale 2.8.2., nauczycielki i nauczyciele doswiadcza-
ja ograniczen czasowych, gdy przychodzi do zmiany sposobu nauczania. Ma
to jeszcze wigksze znaczenie, jesli chodzi o zmiane zwigzang z wprowadzaniem
nowych technologii.

Wigkszos¢€ narzedzi cyfrowych, ktére nauczycielki i nauczyciele znajqg lub ktérych
uzywajqg, nie skupia sie na nauczaniu historii. Mogg one wspiera¢ inne metody
nauczania, ale osoby uczqgce muszq dostosowac te narzedzia do poszczegdl-
nych przedmiotdéw. Jest to bardzo czasochtonne, zwtaszcza dla oséb bez do-
Swiadczenia. Dlatego przydatne bytoby narzedzie cyfrowe przeznaczone spe-
cjalnie do nauczania historii.

35. https://theartofeducation.edu/2020/12/14/what-you-need-to-understand-about-generation-z-students/.
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Brak sprzetu

Podczas pandemii stato sig jeszcze bardziej jasne, ze nie wszystkie osoby (za-
réwno uczqce sig, jak i nauczajgce) majg w domach taki sam dostep do sprze-
tu cyfrowego (komputery domowe, laptopy, tablety itp.) i internetu.

Nawet w szkotach sytuacje sqg bardzo zréznicowane. Nie kazda placéwka ma
wystarczajqco duzo sprzetu, aby cata klasa mogta korzysta¢ z narzedzi cyfro-
wych. Nie wszystkie sale lekcyjne sq wyposazone w projektory, smartboardy
itp. To oczywiscie kolejna przeszkoda dla nauczycielek i nauczycieli, ktérzy chcq
wprowadzi¢ na swoich zajeciach nowe cyfrowe metody nauczania.

W idealnym Swiecie

Zapytani, jak wyglqgdatoby idealne narzedzie cyfrowe do nauczania historii lub
idealna lekcja historii, respondenci i respondentki udzielali obszernych odpo-
wiedzi.

Niektore osoby trzymaty sig tradycyjnego sposobu uzycia narzedzia cyfrowego
bez rzeczywistego wptywu na metode nauczania, np. cyfrowy podrecznik z pew-
ng interaktywnosciq, wysokiej jakosci filmy, ktére mozna wySwietla€ w klasie itp.
Inni nauczyciele i nauczycielki majg wigksze oczekiwania. Widzg mozliwosci

w zautomatyzowanym oprogramowaniu, ktére mogtoby sprawdzi¢, czy ucznio-
wie i uczennice rzeczywiscie zrozumieli materiat do nauki. Szansq majqg by¢ tez
cyfrowe Sciezki uczenia sig, ktérymi mtodziez mogtaby podqza¢ samodzielnie,
pozostawiajgc jednak nauczycielom pewnq rolg do spetnienia i pewien stopien
swobody. Pombc mogqg nowe technologie, takie jok VR i 3D lub branza gier.

Kompleksowa aplikacja, ktéra moze zrobi¢ wszystko i na ktérej mozesz w
petni polega¢ jako osoba uczqgca historii, chociaz lubisz korzysta¢ z mozliwosci
samodzielnego tworzenia réznych rzeczy.

| osoba uczqca w Belgii

Istnieje zgoda, ze narzedzie cyfrowe powinno opierac sie na zrédtach lub z nimi
korespondowac. Ma by¢ intuicyjne i atrakcyjne wizualnie. Wazny jest tez jezyk:
nauczyciele i nauczycielki wolg pracowac z narzedziami w swoim ojczystym
jezyku (i w jezyku nauczania). Wreszcie narzedzie powinno by¢ bezptatne.

Narzedzie cyfrowe powinno by¢ intuicyjne i tatwe w uzyciu, z ciekawym
uktadem i opracowaniem graficznym.

| osoba uczgca w Polsce

Opisujgc swojq idealnq lekcje historii, nauczycielki i nauczyciele wspominali

o wycieczkach, odwiedzaniu miejsc, w ktérych faktycznie miaty miejsce opisy-
wane wydarzenia, rozmowach ze Swiadkami i §wiadkiniami tych wydarzeh oraz
pracy w terenie. Metody te nawigzujg do grywalizacji i storytellingu (2.7.3).

Dla mnie na idealnej lekcji bytabym w stanie opowiadaé o wydarzeniach
historycznych w miejscach, w ktérych miaty miejsce.

| osoba uczqgca w Hiszpanii
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We wszystkich krajach partnerskich pandemia i izolacja przyspieszyly i zintensy-
fikowaty wykorzystanie nowych technologii. Nie wszyscy nauczyciele i nauczy-
cielki byli na to przygotowani i znali narzedzia cyfrowe. PrzejScie na nauczanie
zdalne nie zmienito diametralnie metod, ale uswiadomito konieczno$¢ zmian

i pozwolito doceni¢ mozliwosci ptyngce z wykorzystywania wspomnianych na-
rzedzi.

Z naszych badan wynika, ze istnieje potrzeba wprowadzenia narzedzi cyfro-
wych do nauczania (historii).

Technologia rozwija sie w statym tempie. Z jednej strony mtodziez z pokolenia Z
to cyfrowi tubylcy. Nie wyobrazajq sobie Swiata bez internetu i oczekujq, ze edu-
kacja bedzie do tego dostosowana. Z drugiej strony potrzebujg wskazéwek do
poruszania sie w tym Swiecie. W obliczu fake newséw i polaryzacji umiejetnosc
korzystania z technologii cyfrowych i medidw jest bardzo wazna. Historia jest
odpowiednim przedmiotem do rozwijania tych kompetenciji. W czasie pandemii
i izolaciji cyfryzacja weszta na wyzszy poziom. Cate szkolne spotecznosci zostaty
zmuszone do edukacji na odlegtos€. Dzieki temu osoby nauczajgce na wiasnej
skorze przekonaty sie o mozliwosciach oferowanych przez narzedzia cyfrowe,
chociaz nadal wolqg lekcje stacjonarne. Za to chetniej niz wczesniej zapoznajg
sie z nowymi metodami i narzedziami.

Whnioski te znajdujg odzwierciedlenie w Planie dziatania na rzecz edukacji cyfro-
wej na lata 2021-2027 Komisji Europejskiej, ktéry ma dwa strategiczne priorytety:
wspieranie wysokowydajnego ekosystemu edukaciji cyfrowej oraz zwigkszanie
umiejetnosci i kompetencji cyfrowych w erze cyfrowej3e.

Partnerzy projektu Cyfrowa Historia chcg opracowac Atlas Cyfrowych Histo-

rii — platforme z zestawem narzedzi skierowanych do nauczycieli i nauczycielek
historii oraz nauk spotecznych. Bedzie sie ona sktada¢ z Narzedziownika Cyfro-
wych Historii oraz metodologii ich tworzenia wraz z pomocami dla nauczycieli

i nauczycielek.

Narzedziownik Cyfrowych Historii to zestaw gotowych do uzycia materiatow
edukacyjnych prezentujgcych trzy wazne tematy z historii XX wieku, stworzony
jako przyktad wspierania innowacyjnego (cyfrowego) nauczania tego przed-
miotu.

Metodologia uczenia bedzie sig¢ sktadaé z samouczkdw, wytycznych i odpowie-
dzi na najczesciej zadawane pytania. Ma poméc nauczycielom i nauczycielkom
w korzystaniu z Narzedziownika i w tworzeniu wiasnych cyfrowych materiatow
edukacyjnych. Osoby uczqgce nie zawsze czujq sie komfortowo, uzywajqgc nie-
znanych wczes$niej narzedzi. Potrzebujg czasu, zeby je poznat i dowiedzie€ sig,
jak efektywnie z nich korzystaé. Dlatego zaplanowali§my opracowanie metodo-
logii, ktéra wesprze nauczycieli i nauczycielki w stosowaniu metody opowiada-

36. https://education.ec.europa.eu/sites/default/files/document-library-docs/deap-communication-sept2020 _en.pdf.



https://education.ec.europa.eu/sites/default/files/document-library-docs/deap-communication-sept2020_en.pdf

33

nia historii na lekcjach. Pomoze tez uczqgcym historii lepiej i bardziej efektywnie
wykorzystywaé€ narzedzia cyfrowe do wspierania miodziezy w gtebszym rozu-
mieniu mechanizmoéw i procesow historycznych. Projekt Cyfrowa Historia chce
wykorzystywaé takie narzedzia jako sposéb uczenia sie (lub nauczania) historii,
a nie do nauki samego korzystania z nowych technologii. Wspomniana meto-
dologia zostanie opracowana po przetestowaniu przez nauczycielki i nauczycieli
gotowych materiatdw edukacyjnych.

Osoby, z ktérymi przeprowadzono wywiady, zauwazyty réwniez potrzebe udo-
stepnienia Atlasu Cyfrowych Historii w réznych jezykach.

Konkretne plany lekcji i materiaty zawarte w Atlasie Cyfrowych Historii powinny
koncentrowac sie na tematach, z ktérymi nauczyciele i nauczycielki majq trud-
nosci, np. kontrowersyjnych. Wyzwaniem moze by¢ wprowadzanie do naucza-
nia wieloperspektywicznosci, czyli patrzenia na wydarzenie, osobe lub ideologig
z réznych punktéw widzenia (réwniez oderwanych od wtasnej perspektywy)

i zempatiq dla ,innych”, dla oséb z innymi ideami. Zwtaszcza w przypadku
historii XX wieku czesto nie ma ogdlnego konsensusu co do oceny lub inter-
pretaciji wielu tematéw, a im bardziej historia zbliza sie do terazniejszosci, tym
bardziej naglgca staje sig ta kwestia. Interdyscyplinarnos¢ i wzajemne powig-
zania z takimi tematami jok edukacja obywatelska lub geografia (polityczna) to
rowniez aspekty wieloperspektywicznosci.

Bedzie to obszar, na ktéry nalezy zwréci¢ uwage przy wyborze konkretnych
tematoéw do Atlasu Cyfrowych Historii. Informacje zebrane podczas wywiadow

z nauczycielami i nauczycielkami stanowiq dobre zrédto inspiracji. Wazne jest
rowniez, aby tematy byty czesciq programoéw nauczania we wszystkich krajach
partnerskich. Jesli tak sig nie stanie, to osoby uczqce nie bedq z nich korzystag,
bo wskazujq, ze juz teraz borykajq sie z brakiem czasu i trudnoSciami w realizacji
catego programu.

Materiaty metodologiczne w Atlasie Cyfrowych Historii zostanqg przygotowane
na podstawie metodologii uczenia problemowego i uczenia si¢ opartego na
dociekaniu. Badania dokumentéw i wywiady potwierdzajq poglad, ze sq to od-
powiednie i znaczgce metodologie nauczania historii. Nauczyciele i nauczycielki
czesto wymieniajq rézne zroédta historyczne jako niezbedny materiat lub punkt
wyjscia do nauczania tego przedmiotu.

Przydatna bedzie réwniez metoda odwréconej lekcji. Jest to dobry sposéb na
aktywizacje ucznidw i uczennic, ktéry pozwala im zdobywac niezbedng wiedze
we wiasnym tempie w domu, a nastepnie pracowac z tq wiedzg w klasie.

Opowiadanie historii (storytelling) bedzie gtéwng metodologiq stosowang
podczas opracowywania materiatdw. Opisy idealnej lekciji historii zapropono-
wane przez nauczycielki i nauczycieli jasno pokazaty, ze tworzenie opowiesci
jest bardzo przydatne w nauczaniu historii. Jednak osoby badane w ogble nie
sqg zaznajomione z tg metodq, zwtaszcza w kontekscie edukacyjnym. Partne-
rzy projektu sq zatem swiadomi potrzeby wyjasnienia nauczycielom i nauczy-
cielkom tego podejscia. Kolejnym waznym aspektem bedzie pokazanie, w jaki
sposéb powstaje narracja/opowiesé. Storytelling umozliwia zaréwno osobom
uczgcym sig, jak i nauczajgcym spojrzenie na wspdlne europejskie dziedzictwo
z punktu widzenia réznych spotecznosci, nurtdéw filozoficznych i politycznych.

Podsumowujqc, Atlas Cyfrowych Historii bedzie wykorzystywat opowiesci, aby
utatwi¢ wprowadzenie wieloperspektywicznosci do nauczania historii dzieki no-
wym (cyfrowym) technologiom. Bedzie to narzedzie dla nauczycielek i nauczy-
cieli pomagajgce im prowadzi€ ucznidw i uczennice, by stali sig krytycznymi,
niezaleznie myslgcymi obywatelami i obywatelkami.
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https://www.eldiario.es/aragon/sociedad/construyen-lego-matematicas-ciencias-expresion_1_2439608.html
https://www.eldiario.es/aragon/sociedad/construyen-lego-matematicas-ciencias-expresion_1_2439608.html
https://elpais.com/educacion/2021-06-18/el-creador-del-informe-pisa-la-educacion-espanola-prepara-a-los-alumnos-para-un-mundo-que-ya-no-existe.html
https://elpais.com/educacion/2021-06-18/el-creador-del-informe-pisa-la-educacion-espanola-prepara-a-los-alumnos-para-un-mundo-que-ya-no-existe.html
https://elpais.com/educacion/2021-06-18/el-creador-del-informe-pisa-la-educacion-espanola-prepara-a-los-alumnos-para-un-mundo-que-ya-no-existe.html
https://consejoescolar.educacion.navarra.es/web1/wp-content/uploads/2020/05/2132.pdf
https://consejoescolar.educacion.navarra.es/web1/wp-content/uploads/2020/05/2132.pdf
https://www.eldiario.es/nidos/posible-ensenar-historia-arte-comics-profesor-muestra-hacerlo_1_7940563.html
https://www.eldiario.es/nidos/posible-ensenar-historia-arte-comics-profesor-muestra-hacerlo_1_7940563.html
https://cadenaser.com/emisora/2020/06/29/radio_sevilla/1593422008_814895.html
https://cadenaser.com/emisora/2020/06/29/radio_sevilla/1593422008_814895.html
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« https://www.historiadors.cat/historia/2020/12/si-vicens-vives-levantara-lo-
-cabeza-el-manual-de-bachillerato-para-cataluna-de-la-editorial-vicens-
-vives/.

. https://redined.educacion.gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/198457/65-74.
pdf?sequence=l.

. https://elpais.com/educacion/2021-06-18/el-creador-del-informe-pisa-la-
-—educacion-espanola-prepara-a-los-alumnos-para-un-mundo-que-ya-
-no-existe.ntml.

« https://www.abc.es/sociedad/abci-mas-mitad-profesores-espanoles-no-
-tiene-formacion-adecuada-asignatura-imparte-201906191103_noticia.ntml.

Dostep do wszystkich Zzrédet internetowych: grudzieh 2021 r.


https://www.historiadors.cat/historia/2020/12/si-vicens-vives-levantara-la-cabeza-el-manual-de-bachillerato-para-cataluna-de-la-editorial-vicens-vives/
https://www.historiadors.cat/historia/2020/12/si-vicens-vives-levantara-la-cabeza-el-manual-de-bachillerato-para-cataluna-de-la-editorial-vicens-vives/
https://www.historiadors.cat/historia/2020/12/si-vicens-vives-levantara-la-cabeza-el-manual-de-bachillerato-para-cataluna-de-la-editorial-vicens-vives/
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/198457/65-74.pdf?sequence=1
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/bitstream/handle/11162/198457/65-74.pdf?sequence=1
https://elpais.com/educacion/2021-06-18/el-creador-del-informe-pisa-la-educacion-espanola-prepara-a-los-alumnos-para-un-mundo-que-ya-no-existe.html
https://elpais.com/educacion/2021-06-18/el-creador-del-informe-pisa-la-educacion-espanola-prepara-a-los-alumnos-para-un-mundo-que-ya-no-existe.html
https://elpais.com/educacion/2021-06-18/el-creador-del-informe-pisa-la-educacion-espanola-prepara-a-los-alumnos-para-un-mundo-que-ya-no-existe.html
https://www.abc.es/sociedad/abci-mas-mitad-profesores-espanoles-no-tiene-formacion-adecuada-asignatura-imparte-201906191103_noticia.html
https://www.abc.es/sociedad/abci-mas-mitad-profesores-espanoles-no-tiene-formacion-adecuada-asignatura-imparte-201906191103_noticia.html
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Prezentacja partneréw projektu

Fundacja Szkota z Klasq to edukacyjna organizacja pozarzgdowa z siedzibg

w Warszawie. Zesp6t tworzqg profesjonalisci i profesjonalistki z doSwiadczeniem
w dziedzinie edukaciji, ktoérzy zarzgdzajg innowacyjnymi projektami na ska-

le ogdlnopolskq. Programy wspierajq rozwdj umiejetnosci XXI w. i pomagajq
mtodym ludziom sta¢ sie aktywnymi uczniami, uczennicami, obywatelkami

i obywatelami. Wspierajq rozwdj zawodowy nauczycieli i nauczycielek oraz po-
magajq szkotom tworzy¢ otwarte srodowiska zaangazowane w rozwigzywanie
probleméw spotecznych, z relacjami opartymi na wzajemnym zaufaniu i sza-
cunku. Celem fundaciji jest przygotowanie dzieci i mtodziezy do zycia w przyszto-
§ci, wzmochnienie ich wspotpracy, krytycznego myslenia, zaangazowania spo-
tecznego i odpowiedzialnoéci za wiasng nauke.

Smilemundo to stowarzyszenie non-profit zatozone w 2011 roku w Barcelonie
przez Aleksandre Zemke. Misjg organizacji jest tworzenie innowacyjnych narze-
dzi edukacyjnych promujgcych zréwnowazony rozwdj. Do tej pory Smilemundo
stworzyto wielokrotnie nagradzang gre SmileUrbo, metodologie edukacyjne
dla United Cities and Local Governments, UNDP, UN-Habitat do szkoleh admini-
stracji publicznej, wiele tematycznych gier szkoleniowych oraz zaawansowanq
platforme crowdfundingowq. Stowarzyszenie wspdtpracuje z Radqg Prowincji

w Barcelonie przy projektowaniu tresci edukacyjnych, w tym kurséw online dla
urzednikdéw i urzedniczek z Franciji, Hiszpanii i krajéw anglojezycznych. Organi-
zacja ma réwniez doSwiadczenie we wspbtpracy ze szkotami podstawowymi

i Srednimi, gdzie prowadzita warsztaty z zakresu edukacji obywatelskiej i Design
Thinking.

King Baudouin Foundation to organizacja zarzqdzajgca BELvue Museum, ktére
w rzeczywistosci jest czym$ wigcej niz muzeum o Belgii i jej historii. To projekt

o0 ambitnym celu spotecznym: ma wspieraé i stymulowaé edukacje demokra-
tycznq i obywatelskq, zwtaszcza mtodych ludzi. Kluczowe znaczenie dla projektu
ma krytyczne myslenie o spoteczenstwie, to zas wiqze sige zawsze ze $wiado-
mosciq historycznq i zrozumieniem wspdtczesnych wyzwanh. BELvue zostato
otwarte w 2005 r. Od tego czasu byto tu ponad 1150 000 gosci i goscin, z ktérych
30% stanowili mtodzi ludzie odwiedzajqcy zaréwno placdéwki edukacyijne, jak

i inne miejsca. Przez lata BELvue stato sie miejscem budowania obywatelstwa

i demokraciji w Belgii i rozwineto narzedzia dotyczgce obywatelstwa polityczne-
go, aktywnego obywatelstwa, zrozumienia wymiaru sprawiedliwo$ci, edukacji
finansowej, krytyki medidw i Swiadomosci historycznej.

Lista pytah do wywiadoéw pogtebionych

1. Dlaczego zdecydowates/zdecydowatas sie uczy¢ historii? Jaka byta Twoja
motywacja i czy nauczanie historii spetnia Twoje oczekiwania?

2. Dlaczego Twoim zdaniem wazne jest, aby uczniowie i uczennice mieli rozu-
mienie historyczne?

3. Jakie sq wedtug Ciebie najwazniejsze wqtki w historii Europy XX w.? Dlaczego
wiasnie te?

4. Nad jakim najwazniejszym dla Ciebie tematem z zakresu edukacji obywa-
telskiej pracujesz z uczniami i uczennicami?

5. Czy kiedy uczysz historii, czasami tgczysz treSci z tematami z zakresu edu-
kacji obywatelskiej? Jesli tak, czy mozesz podac kilka przyktadow? Jesli nie,
dlaczego?

6. Czy sq jakie$ tematy z historii XX w., ktérych nauczanie sprawia Ci trudnos¢?
Dlaczego?
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10.

1.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Jak to wptywa na Twoje nauczanie?

Jakich metod uzywasz najczesSciej w klasie do przekazywania treSci naucza-
nia? Dlaczego tych?

Czy znasz nowe metody nauczania zwigzane z uczeniem sie opartym na
dociekaniu lub projektowaniem i mysleniem opartym na problemach? Jesli
tak, czy uzywates/uzywatas ktérejs z tych metod na swoich zajeciach? Jesli
nie, dlaczego?

Czy uwazasz, ze narzedzia cyfrowe mogqg pomabc we wspieraniu hauczania
historii? Jesli tak, jakq warto§¢ dodang mogqg wnie$€? Jesli nie, dlaczego?

Jak bys opisat/opisata swoje doswiadczenia z narzedziami cyfrowymi?

Czy praca z narzedziami cyfrowymi jest dla Ciebie trudna, czy moze Cie
przeraza? Jesli tak, to dlaczego i jok?

Czy uzywates/uzywatas narzedzi cyfrowych do nauczania przed pandemiqg?
Jesli tak, jakie to byty narzedzia i jakie masz z nimi doswiadczenia? Jesli nie,
dlaczego?

Jakie masz do$wiadczenia ze zdalnego nauczania podczas izolacji? Jakich
narzedzi cyfrowych uzywates/uzywatas, jak sie z tym czutes/czutas i jaka
byta reakcja uczniéw i uczennic?

Czy chciatbys/chciatabys rozwijaé swoje kompetencije cyfrowe, tak aby byty
dla Ciebie wsparciem w nauczaniu? Jesli tak, jak chciatbys/chciatabys sie
uczy€ lub optymalizowac¢ te kompetencje? Jesli nie, dlaczego?

Czy koledzy i kolezanki polecili Ci jakie$§ narzedzia cyfrowe? Jesli tak, co ro-
bisz z tymi wskazéwkami? Czy poznates/poznatas te narzedzia? Czy prébu-
jesz ich uzywac?

Czy szukasz samodzielnie narzedzi cyfrowych w internecie lub na platfor-
mach edukacyjnych? Jesli tak, to czy je wyprébowujesz?

Czy uwazasz, ze lepiej jest przekazywa¢ wiedze na lekcjach historii za pomo-
cq narzedzi cyfrowych? Jesli tak, dlaczego i jak? Jesli nie, dlaczego?

Jesli przed nauczaniem na odlegto$é korzystates/korzystatas z narzedzi
cyfrowych, ktére z nich najbardziej docenili Twoi uczniowie i uczennice?

Czy dali Ci jakie$ uwagi na ten temat? Czy czasami podajg wtasne propozy-
cje narzedzi cyfrowych?

Jesli nie korzystates/ nie korzystatas z narzedzi cyfrowych przed nauczaniem
zdalnym, czy po okresie izolacji nadal bedziesz ich uzywaé? Jesli wczesniej
korzystates/korzystatas z takich narzedszi, czy zdalne nauczanie zmienito
Twoje podejscie? Jesli tak, dlaczego?

Gdybys mégt/mogta wymarzy¢ sobie i mie¢ opracowane cyfrowe narze-
dzie, ktére pomogtoby Ci w lekcjach historii, to jak by ono wyglgdato i jakie
mozliwosci by oferowato?

Gdybys mogt/mogta wymarzyé sobie idealnq lekcje historii i nie musiatbys/
nie musiataby$ braé niczego pod uwage (programu, szkoty, miejsca, czasu
itp.), jaka bytaby ta lekcja?
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Lista tematéw poruszanych w ramach nauczania
historii XX wieku

Belgia

Spotecznos¢ flamandzka
CYKL 3

Uczniowie i uczennice potrafig wyrdzni¢ cechy spoteczefistw zachodnich i nie-
zachodnich, wskaza¢ podobienstwa i réznice w cechach migdzy spoteczeh-
stwami, podobiefistwa i réznice w cechach spoteczenstw z poprzednich okre-
sOw, a takze cechy kontaktéw miedzykulturowych.

* Wiedza faktyczna i koncepcyjna

« Charakterystyka spoteczefistw zachodnich i niezachodnich w epoce nowo-
zytnej dla kazdej z nastepujgcych domen spotecznych:

> Polityczna: cechy takie jak (re)formacja panstwa i zmiana terytorialnosci,
imperializm, (neo)kolonializm, dekolonizacja, ideologie polityczne, czynniki
tworzgce podziaty, narodowos¢, organizacja administracyjna i formy pan-
stwowe (panstwo totalitarne, rzqdy prawa, dyktatura, demokracija), prawa
cztowieka, organizacje ponadnarodowe i migdzyrzqdowe

> Spoteczna: cechy takie jak wielowarstwowe spoteczenstwo, spoteczefistwo
koczownicze, agrarne, przemystowe i postindustrialne, ruchy spoteczne,
panstwo opiekuncze, rownosé (lub jej brak), wolnoéé (lub jej brak), wojna,
przemoc i pokdj, ludobdjstwo, mniejszosci, my przeciwko nim, prawa oby-
watelskie, ucisk i emancypacja, organizacja rodziny, procesy demograficz-
ne, migracja, interakcja z naturg

> Kulturalna: cechy takie jak tradycje i zwyczaje, poglgdy cztowieka i $wiata,
wypowiedzi artystyczne i kulturowe, ruchy kulturalne i artystyczne, filozofiq,
filozofia zycia i organizacja filozoficzna, sekularyzacja, nowoczesnos¢, spo-
teczehstwo wielokulturowe, etnocentryzm, ré6znorodnos¢, fundamentalizm,
nauka i technologia, edukacja, (r)ewolucja informacyjna i komunikacyjna,
propaganda, wzorce zywieniowe, rozrywka

> Ekonomiczna: cechy takie jak systemy i teorie ekonomiczne, sektory go-
spodarcze, uprzemystowienie, kapitalizm, globalizacja, organizacja pracy,
metody produkciji, surowce i towary, zrédta energii, spoteczefistwo konsu-
menckie, podaz i popyt, konkurencja, (r)ewolucja transportu, innowacja

+ Potgczenia i dynamika miedzy spotecznosciami

+ Podobienstwa i réznice w tym samym okresie (synchroniczne) i miedzy roz-
nymi okresami (diachroniczne)

« Charakter kontaktow migdzykulturowych w (neo)kolonialnych spotkaniach:
réwne lub nierbwne relacje witadzy, pokojowy lub brutalny kontakt, wzajem-
nos¢ lub wykorzystywanie w kontakcie, mieszanie sig lub dominacja kultu-
rowa, wzajemna percepcja, wzajemne oddziatywanie, stereotypy, myslenie
my-—oni

Spotecznos¢ francuskojezyczna

CYKLE2i3

1. Imperializm, kolonizacja, dekolonizacja, neokolonializm
2. Zjawiska migracji

3. Kapitalizm, kolektywizm
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Wzrost, rozwdj gospodarczy, niedorozwdj
Liberalizm, socjalizm, komunizm

Gtéwne rozwarstwienia w spoteczenstwie i powodowane przez nie nieréw-
nosci

7. Konserwatyzm, reformizm
Demokracja, system autorytarny, prawa i obowiqzki ludzi

9. Nacjonalizm, federalizm

10. Humanizm

CYKL 3

1. Swiatowe zmiany demograficzne i migracje — ruchy migracyjne

2. Industrializacja a rozwdj kapitalizmu

3. Spoteczenstwo w epoce industrialnej: klasy spoteczne, walki spoteczne

4. Gtébwne nurty ideologiczne: liberalizm, socjalizm, katolicyzm spoteczny

5. Imperializm kolonialny

6. Formy dominaciji: polityczna, kulturalna, ekonomiczna itp.

7. Zderzenie imperializmoéw i nacjonalizmndéw w Europie i na wiecie

8. Pierwsza wojna $wiatowa

9. Narodziny komunizmu w Rosji (1917 1.)

10. Kryzys roku 1929 i zatamanie gospodarcze lat 30.

1. Narodowy socjalizm, prawicowy totalitaryzm

12. Stalinizm, lewicowy totalitaryzm

13. Gospodarka radziecka

14. Demokracje w kryzysie — przyktad Belgii

15. Marsz ku Il wojnie Swiatowej

16. Obozy koncentracyjne i ludobdjstwo

17. Wspbtpraca lub opor

18. Zimna wojna w Europie: bloki przeciwstawne, upadek bloku komunistyczne-
go w Europie, Europa Wschodnia — aktualne problemy

19. Od Europy cmentarzy do Europy bez granic: motywacje zatozycieli Unii Eu-
ropejskiej, gtbwne etapy budowy, wspbtczesny mechanizm decyzyjny w Unii
Europejskiej, perspektywy na przysztos¢: rozszerzenie, Europa jako obszar
polityczno-spoteczny, demokracja

20. Przyktad demokracji: Belgia, kraj sfederalizowany — problemy wspdlnotowe,
funkcjonowanie belgijskiego panstwa federalnego uzaleznione od biezg-
cych wydarzefi, mozliwe przeswietlenie panstwa lub jednego z federalnych
regiondéw, obszary kompetenciji federalnego panstwa (trendy polityczne,
ubezpieczenia spoteczne, rola wymiaru sprawiedliwosci: ochrona prawna,
konsekwencije prawne, niezaleznoéé sqdéw, narodowosé belgijska)

21. Dekolonizacja

22. Trudnosci w rozwoju

23. Wzrost gospodarczy i recesja od 1945 r. do wspotczesnosci w Europie i na
Swiecie: ewolucja sytuacji gospodarczej i jej wyjasnienia, globalizacja, zmia-
na postaw

24. Media: informacja, dezinformacja?

25. Sytuacja geopolityczna na Swiecie i rola organizacji migdzynarodowych
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Spotecznos$¢ niemieckojezyczna
CYKLE2i3

1.

Swiat w ruchu: migracje, kolonializm, imperializm

2. Rozwdj praw cztowieka: prawa cztowieka, demokracja, rzqdy prawa, dykta-
tura, rewolucja

3. Globalizacja — handel $wiatowy, komunikacja, podziat pracy

4. Demokracja i partycypacja: formy panstwa, rzqd, republika, monarchia,
dyktatura, prawa obywatelskie

5. Zycie i praca: industrializacja, kapitalizm, kwestie spoteczne, polityka spo-
teczna, zwigzki zawodowe, infrastruktura, cyfryzacja
Wojna i pokdj: konflikt, propaganda, sojusz, komunikacja, pamigé
Nacjonalizm i imperializmn. Wprowadzenie do wspoétczesnych konfliktéw: ko-
lonia, imperializm, nacjonalizm, darwinizm spoteczny, rasizm

8. Pierwsza wojna Swiatowa: system sojuszniczy, neutralno$¢, wojny o zasoby,
porzqdek pokojowy, spoteczno$¢ migdzynarodowa, mniejszosci narodowe

9. Lata 20.i30. XX w.: modernizacja, nowy start, style zycia, nowoczesnosg¢,
awangarda, emancypacja, kryzys gospodarczy, faszyzm

10. Narodowy socjalizm i Il wojna $wiatowa: dyktatura, ideologia, totalitaryzm,
Holokaust, kolaboracja, opér, denazyfikacja

1. Od zimnej wojny do XXI w. — pojawienie sie dwoch blokéw i nowy (nie)porzq-
dek: blok wschodni i zachodni, (spoteczna) gospodarka rynkowa, gospodar-
ka planowa, epoka atomowa

12. Swiat po 1990 r. Jakie sq rozwigzania dla starych i nowych wyzwah? Orga-
nizacja miedzynarodowa, potega swiatowa, federalizm, postdemokracija,
cyfryzacja, globalizacja, zmiany klimatyczne, migracje

Polska

1. Europai$wiat w drugiej potowie XIX i na poczgtku XX w.

2. Zmiany gospodarcze i spoteczne. Nowe prqgdy ideologiczne

3. Ziemie polskie pod zaborami w drugiej potowie XIX i na poczgtku XX w.

4. Kultura i nauka polska w drugiej potowie XIX i na poczgtku XX w.

5. Pierwsza wojna §wiatowa

6. Sytuacja polska w przededniu i w czasie | wojny Swiatowe;j

7. Europa i Swiat po | wojnie Swiatowej

8. Narodziny i rozwdj totalitaryzmu w okresie miedzywojennym

9. Walka o odrodzenie panstwa polskiego po | wojnie Swiatowej

10. Historia polityczna Il RP

1. Spoteczenstwo i gospodarka Il RP

12. Kultura i nauka w Il RP

13. Swiat na drodze do Il wojny §wiatowej

14. Wojna obronna Polski w 1939 r. Agresja Niemiec (1 wrzesnia) i Zwigzku Ra-
dzieckiego (17 wrzesénia)

15. Il wojna Swiatowa i jej etapy

16. Polska pod okupacjq niemieckq i sowieckq

17. Niemiecka polityka eksterminacyjna

18. Dziatalno$€ wtadz RP na uchodzstwie i w okupowanym kraju



43

19.

20.

21.

22.
23.
24.
25.
26.
27.

Swiat po Il wojnie $wiatowej. Poczgtek zimnej wojny

Dekolonizacja, integracja i nowe konflikty

Zmiany cywilizacyjne na Swiecie

Swiat na przetomie tysiqcleci

Proces przejmowania wiadzy przez komunistéw w Polsce (1944-1948)
Stalinizmn w Polsce i jego erozja

Polska w latach 1957-1981

Dekada 1981-1989

Narodziny Ill RP i jej miejsce w §wiecie na przetomie XX i XXI w.

Hiszpania

Historia i geografia w ESO, czwarty semestr (szesnascie lat)

1.

© ©® N O oA ®WN

—_ =
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12.

13.

14.
15.
16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.
24,
25.

Przyczyny, przebieg i konsekwencje | wojny Swiatowej — rzeczywistos¢ zotnie-
rzy na froncie, Czerwony Krzyz, rola kobiet

Rewolucja rosyjska - przyczyny i przebieg

Awangarda artystyczna, kubizm itp.

Odrodzenie Hiszpanii i dyktatura Primo de Rivery (lata 1923-1930)
Rozwdj katalanizmu - nacjonalizm katalorfiski i Wspdlnota Katalonii
Nauka i sztuka w XIX i trzech pierwszych dekadach XX w.

Rozwdj gospodarki w okresie miedzywojennym (lata 1918-1939)
Demokracja i dyktatorzy — faszyzm i nazizm

Rozwdj ZSRR

Sztuka miedzywojenna — dadaizm, surrealizm itp.

Il Republika. Polityka, sprawy spoteczne i gospodarka w latach Niepodlegtej
Katalonii (1931-1936)

Hiszpafiska wojna domowa — fazy militarne, zniszczenia wojenne. Rewolucja
spoteczna w Katalonii

Przyczyny, przebieg i konsekwencje Il wojny $wiatowej — przemoc i okupacja
krajow w czasie wojny, wyzyskujgce strategie gospodarcze

Zagtada i prze$ladowania spotecznosci zydowskiej
Powstanie ONZ

Zimna wojna i dekolonizacja (w tym neokolonializm) — niektére konflikty:
Korea, Wietnam (z perspektywy wietnamskiej)

Relacja Kennedy—Chruszczow — réznice miedzy kapitalizmmem a komuni-
zmem

Powstanie Izraela i konflikty na Bliskim Wschodzie

Lata dyktatury Francisca Franco — poczgtek, sytuacja kobiet, desarrollismo,
konflikt na Saharze, opozycja w kraju

Wzrost gospodarczy i kryzys paliwowy, rozwéj kapitalizmnu
ldea panhstwa opiekuficzego na przyktadzie Szwecii

Kobiety — walka o rownos¢ — sytuacja kobiet w Europie i Hiszpanii po wojnie,
ruchy feministyczne

Dwie idee sztuki: USA i ZSRR (pop art vs socrealizm)
Koniec zimnej wojny, zjednoczenie Niemiec i rozpad ZSRR
Przemiany polityczne w Hiszpanii (lata 1975-1982), pierwsze rzqdy demokra-
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tyczne, stowarzyszenia sqgsiedzkie, feminizm
26. Katalonia i Generalitat — pierwsze rzqdy
27. Unia Europejska, jej instytucje i organy

28. Zwiqzek przeszioSci z terazniejszoSciq: ciqgtosci i przemiany w Europie w XX
i XXI w.

29. Wyzwania demokracji w przesziosci i terazniejszosci

30. Globalizacja i nowe zrédta wiadzy — nowy Swiat jest jednolity, ale brakuje mu
réwnosci

31. Rewolucja technologiczna — internet, nowe sposoby komunikacji

32. Obecny system gospodarczy i zrbwnowazony rozwdj — kryzys w 2008 r.
w Hiszpanii i na Swiecie

33. Ruchy artystyczne w XX w. w Hiszpanii i Katalonii

34. Konflikty we wspdtczesnym Swiecie: ich przyczyny, konsekwencje polityczne
i gospodarcze — mapa wszystkich konfliktdw na Swiecie

35. Ofiary toczgcych sie wojen — dzieci zotnierze, uchodzcy itp.
36. Rozwigzywanie konfliktdw. Rola pamieci historycznej
37. Sztuka wspbtczesna

38. Globalne ocieplenie — nasza planeta w niebezpieczenstwie

Historia Hiszpanii i Katalonii (drugi rok Bachillerato, siedemnascie-osiemnascie
lat)

1. Witadza i konflikt w pierwszych trzydziestu latach XX w.: [l Republika i wojna
domowa. Identyfikacja i analiza elementéw (i ich przyczyn) kryzysu Restau-
racién poczqwszy od 1898 r,, a skohczywszy na czasach Il Republiki

2. Nacjonalizm katalohski w pierwszych 30 latach XX w. i rozwdj Republiki Kata-
lonii — rézne fazy polityczne Il Republiki, polityka reformatordéw, ruchy anty-
demokratyczne

3. Konstytucja z1931r. (analiza i poréwnanie z poprzednimi)
Generalitat Il Republiki — analiza jej polityki, prawa itp.
5. Rewolta wojskowa 1936 r. i pierwsze fazy wojny domowej — identyfikacja
i analiza jej przyczyn. Opis przemian politycznych oraz represji spotecznych
i ideologicznych
Sytuacja w Generalitacie w czasie wojny, analiza zycia ludnosci cywilnej

Katalonia i Hiszpania w okresie dyktatury Franco (lata 1939-1975) — elemen-
ty definiujgce rezim, analiza jego korzeni

8. Analiza zmian w polityce i gospodarce do 1959 r. (interpretacja tekstéw, gra-
fik, statystyk i innych zrédet)

9. Analiza zmian w polityce i gospodarce do 1975 r,, analiza przemian spotecz-
no-ustrojowych w Katalonii w tym czasie (rézne zrédta, w tym relacje ustne)

10. Analiza represji politycznych, ideologicznych i spotecznych w catej Hiszpanii
oraz innych form przemocy wobec réznych narodowosci. Opis réznych spo-
sobbw sprzeciwu wobec rezimu i badanie zagadnienia walki o demokracje
z wykorzystaniem koncepciji pamieci historyczne;j

1. Analiza dyktatury w kontekécie miedzynarodowym

12. Opis i interpretacja najwazniejszych wydarzen z okresu transformacji ustro-
jowej (lata 1975-1981), analiza podstawowych elementéw konstytucji 21978 r.
(poréwnanie z poprzednimi)
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13.

14.

15.

16.

17.

Opis procesu administracyjnego regulujgcego istnienie regiondw lokalnych,
autonomia

Analiza procesu ,odrodzenia” Generalitatu Katalonii, analiza gtéwnych ele-
mentoéw statutu autonomii z 1979 r.

Oméwienie najwazniejszych wydarzefi i zmian w najnowszej historii politycz-
nej i gospodarczej demokratycznej Hiszpanii — proces przystgpienia do Unii
Europejskiej, rola Hiszpanii i Katalonii w jej strukturach

Omébwienie najwazniejszych wydarzef i zmian w najnowszej historii Katalo-
nii w obszarach polityki, spoteczefstwa, gospodarki i kultury — osiggniecia

i wyzwania

Refleksja nad wyzwaniami demokracii hiszpanskiej i katalonskiej, podkresla-
jaca wartos¢ indywidualnego i zbiorowego zaangazowania w instytucje de-
mokratyczne, zrozumienie wspolnych wartosci takich jak rownos¢ i pluralizm
oraz brak akceptacji dla zachowan dyskryminacyjnych i przemocowych

Historia wspétczesnego §wiata *fakultatywnie* (pierwszy rok Bachillerato,
szesnascie-siedemnascie lat)

1.
2.

10.

1.

12.

13.

Gtéwne konflikty miedzynarodowe (lata 1914-1945)

Przyczyny i konsekwencje | wojny Swiatowej — identyfikacja i analiza, opis
podstawowych aspektéw konfliktu, analiza procesu pokojowego (na pod-
stawie zrodet, dokumentdéw prawnych itp.) i dzielenie sie opiniami na jego
temat

Mobilizacja kobiet — praca, walka, glosowanie

Opis nowej sytuacji politycznej i terytorialnej w Europie oraz nowej organiza-
cji gospodarki po | wojnie Swiatowe;j

Analiza proceséw politycznych i spotecznych, ktére doprowadzity do rewolu-
cji rosyjskiej w 1917 r. i powstania ZSRR: od Lenina do Stalina

Identyfikacja, analiza i wyjadnienie cech charakterystycznych panstw faszy-
stowskich w latach 30. (na podstawie 6wczesnych zrodet), definicje faszy-
zmu, antysemityzmu i rasizmu, nazistowski projekt rasowy

Wyjasnienie oznak kryzysu z 1929 r,, alternatywne interwencje i zdefiniowanie
modelu neokapitalistycznego (poprzez analize statystyk i wykreséw) — po-
wigzania migdzy kryzysem gospodarczym a powstaniem pafstw faszy-
stowskich, bafka spekulacyjna

Zycie codzienne w okresie Wielkiego Kryzysu na podstawie listow i doku-
mentow

Imperializm japonhski

Analiza zmian mentalnosci spotecznej i sytuacii kobiet w okresie miedzywo-
jennym na podstawie zrédet i dokumentéw z literatury, filozofii, sztuki itp.
Zrozumienie stosunkdéw migdzynarodowych, przyczyn, ktére doprowadzity
do Il wojny swiatowej, i jej konsekwenciji. Sytuacja ludnosci cywilnej w czasie
konfliktu

Wyjasnienie Holokaustu i definicja kultury pokoju rozumianej jako brak prze-

mocy we wszystkich jej formach: wojna, niesprawiedliwos¢, tamanie praw
cztowieka

Analiza spraw z Norymbergi i Hagi — miedzynarodowe procesy nazistow,
definicja zbrodni
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Swiat w drugiej potowie XX w.:

14.

15.

16.

17.
18.
19.

20.

21.

22.

23.
24,

25.
26.
27.

Identyfikacja dwéch przeciwstawnych mocarstw i ich wptywdw pod koniec
Il wojny Swiatowej, utworzenie dwdch blokdéw i poczgtek zimnej wojny, anali-
za gtéwnych konfliktdw zimnej wojny (Wietnam - dlaczego USA przegraty?)

Analiza ewoluciji politycznej i ekonomicznej dwédch przeciwstawnych sit do
czasu upadku komunizmu, plan Marshallg, zycie w erze bomby atomowej

Proces dekolonizacji — przyczyny i etapy, analiza i zdobywanie wiedzy o po-
tozeniu nowych krajoéw, ich rozwoju historycznym, trudnosciach i konfliktach
kulturowych, spotecznych i ekonomicznych (rozpad Indii — dlaczego byt
nieunikniony? Gandhi i metoda biernego oporu)

Powstanie Izraela i konflikty na Bliskim Wschodzie

Republika Potudniowej Afryki i apartheid

Chifiska rewolucja

R6zne etapy rozwoju globalnego - zwracanie uwagi na rosngce nierdbwnosci
na Swiecie

Geneza i gtbwne etapy tworzenia Unii Europejskiej, opis jej gtdwnych orga-
néw, instytucii i polityki (oraz stojgce przed nig wyzwania)

Funkcje organizacji Swiatowych, ich znaczenie i rola w stosunkach miedzy-
narodowych

Konflikt w bytej Jugostawii

Gtéwne zmiany naukowe i technologiczne oraz ich wptyw na gospodarke
i codzienne zycie cztonkdw i cztonkif spoteczefstw

Analiza zmian mentalnosci, obyczajéw i systemow wierzef, rewolucja lat 60.
Kryzys lat 70. i neoliberalizm lat 80. (USA), rozwéj krajow kapitalistycznych

Sytuacja kobiet, osiggniecia i wyzwania, walka z przemocq ze wzgledu
na pteé

Wspbiczesny Swiat:

28.

29.
30.

31

32.
33.
34.

35.
36.

37.

38.

Gtéwne osrodki wiadzy politycznej i gospodarczej we wspodtczesnym Swiecie,
krytyczna analiza ,nowego porzgdku Swiatowego”, wyzwania wspdicze-
snych demokraciji

Znaczenie pamigci historycznej w kontekscie walki o demokracje
Rozpoznawanie réznych form partycypaciji spoteczne;j

Konflikty w dzisiejszym Swiecie — powiqgzanie ich przyczyn z czynnikami hi-
storycznymi, analiza konkretnych sytuaciji niesprawiedliwosci, nierdbwnosci
i dyskryminaciji

Swiat islamu i arabska wiosna
Afryka - kontynent w ciggtym konflikcie, przemoc wobec ludnosci cywilnej

Nowoczesne mechanizmy zwalczania naruszen praw cztowieka — ocena
dialogu i wspétpracy jako pokojowych form rozwigzywania konfliktéw

Obecna sytuacja w Ameryce tacinskiej

Aktualny podziat bogactwa - analiza nierdbwnosci na $wiecie, ich przyczyn
i nastepstw

Analiza i ocena znaczenia rozwoju naukowego i technologicznego oraz me-
didw we wspbdtczesnym Swiecie, w tym dla naszego stylu zycia, obyczajow
i mentalnosci

Analiza zjawiska globalizacji i jego konsekwenciji
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Lekcje zaprojektowane
przez osobe nauczajgcqg

Opis

Srodowisko nauczania zdalnego

Narzedzie do tworzenia cyfrowych sal lek-
cyjnych podczas nauki zdalnej

Witryna do tworzenia interaktywnych lekcji

Interaktywna mapa zmieniajgca sie w za-
leznosci od potrzeb osbb uzytkujgcych, przy-
datna do przygotowania map na lekcje

Prosty sposéb na tworzenie cyfrowych
ksigzek online

Narzedzie do tworzenia cyfrowych osi czasu

Platforma edukacyjna

wooclap

Platforma wspobtpracy

Belgijskie elektroniczne $rodowisko nauki

Narzedzie do tgczenia wszystkich tres-
ci, rozmow i proceséw w jednq przestrzen
wspotpracy

Platforma do interaktywnych lekcji, inter-
aktywnych filméw, grywalizaciji i zajeé

Narzedzie do prowadzenia lekciji, realizacji
projektéw, tworzenia prezentacji itp.

Aplikacja z cyfrowymi interaktywnymi grami

@ edpuzzle

Narzedzie pozwalajgce na tatwe tworzenie
interaktywnych lekcji wideo

Narzedzie do tworzenia niestandardowych
zadan: quizéw, pojedynkdw, gier stownych
itp.

Internetowa platforma wspétpracy zinte-
growana z pakietem Microsoft Office



https://moodle.org/?lang=pl
https://info.flipgrid.com/
https://deck.toys/
http://geacron.com/home-en/
https://bookcreator.com/
https://timeline.knightlab.com/
https://www.eduflow.com/
https://www.wooclap.com/
http://www.smartschool.be
https://www.podio.com/
https://nearpod.com/teach-b
https://www.blendspace.com/lessons
https://en.actionbound.com/
https://edpuzzle.com/
https://wordwall.net/pl
https://www.microsoft.com/en-us/microsoft-365/sharepoint/sharepoint-server
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Prezentacje na zajeciach

Narzedzie do tworzenia cyfrowych osi czasu

Narzedzie do tworzenia cyfrowych osi czasu

Narzedzie do tworzenia prezentaciji online
i infografik

Narzedzie do tworzenia prezentacji online
i infografik

Narzedzie do tworzenia infografik, prezen-
taciji itp.

Narzedzie do tworzenia kreatywnych projek-
toéw, takich jak plakaty, krotkie filmy itp.

Mapy online

Aplikacja Web 2.0 wspierajgca procesy
uczenida sig i hauczania za pomocg matych
interaktywnych modutéw

Cyfrowa tablica do wspbtpracy

Oprogramowanie do interaktywnej prezen-
taciji

Microsoft Excel/
Powerpoint/OneNote/Sway

Aplikacje w chmurze

Sketchbook

Aplikacja do robienia sketchnotek

Interaktywne obrazy

Platforma do wspétpracy

Wiadomos$ci wideo

Narzedzia do wyszukiwania
materiatéw zrodtowych

Educational Atlas

(przygotowany przez hiszpanski rzqd)

Zrodto informacii o postaciach historycz-
nych, wydarzeniach itp. dla krajow hisz-
panskojezycznych

Historia Aula

Filmy, artykuty, pomysty na lekcje dla
nauczycieli



https://www.tiki-toki.com/
https://timeline.knightlab.com/
https://genial.ly/
https://prezi.com/
https://piktochart.com/
https://www.canva.com/pl_pl/
https://www.google.com/maps
https://learningapps.org/
https://edu.google.com/products/jamboard/
https://www.mentimeter.com/
https://www.thinglink.com/
https://www.loom.com/
https://www.ign.es/web/recursos-educativos
https://www.artehistoria.com/
https://canalhistoria.es/aula/
https://www.sketchbook.com/
https://miro.com/
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Encyklopedia tworzona przez osoby uczqce
sie i uczone (Wikipedia dla szkét)

Ksiqzki, rekopisy, mapy itp.

Google

Internetowa biblioteka

(Archive for Education)

Internetowa biblioteka wideo i audio
w jezyku niderlandzkim

Praca domowa lub praca
projektowa dla miodziezy

Stworzone przez National Geographic
narzedzie umozliwiajgce uczniom i uczen-
nicom tworzenie map

Dziennik ocen online

Srodowisko nauki online

Messenger

Czat na Facebooku

Wideorozmowy, czat, wspdlna praca

Platforma szkoleniowa do komunikacji
i prezentaciji z uzyciem sztucznej inteligenciji

Platforma do wspdlnego oglgdania filmow

Komunikator

Narzedzie do wspotpracy

Gra online polegajgca na budowaniu

Narzedzie do wspotpracy

Karty



https://en.vikidia.org/wiki/Main_Page
https://gallica.bnf.fr/accueil/en/content/accueil-en?mode=desktop
https://books.google.pl/
https://onderwijs.hetarchief.be/registreer-of-login
https://mapmaker.nationalgeographic.org/
https://portal.librus.pl/
https://classroom.google.com/u/0/
https://www.messenger.com/
https://www.microsoft.com/en-us/microsoft-teams/group-chat-software
https://w2g.tv/
https://web.whatsapp.com/
https://padlet.com/
https://www.minecraft.net/en-us/about-minecraft
https://trello.com/
https://get.plickers.com/
https://home.moodie.ai/

Egzaminy lub narzedzia
sprawdzajgce wiedze

Interaktywne quizy umozliwiajgce wspotza-
wodnictwo miedzy uczniami i uczennicami

Strona internetowa z interaktywnymi testami
do pracy indywidualnej lub grupowej

Aplikacja do oceny zaangazowania

Platforma do oceniania online

Platforma budujgca zaangazowanie

Fiszki

Interaktywne éwiczenia i automatycznie
oceniane testy

Inne narzedzia

Narzedzie do tworzenia filmbéw

Narzedzie do nauki kodowania

c]o]
aa

Platforma spotecznoéciowa dla europejskich
szkot

Narzedzie do programowania dla dzieci



https://kahoot.com/
https://www.testeando.es/
https://info.flipgrid.com/
https://www.testportal.net/
https://quizizz.com/
https://quizlet.com/pl
https://www.bookwidgets.com/
https://biteable.com/
https://code.org/
https://www.etwinning.net/en/pub/index.htm
https://www.kodable.com/

Materiat powstat w ramach programu Cyfrowa Historia prowadzonego

przez Fundacje Szkota z Klasq we wspotpracy z Asociacion Smilemundo i King
Baudouin Foundation, dzigki finansowaniu Komisji Europejskiej ze Srodkéw
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