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Badanie eksperymentalne
oraz analiza historyczna i pojeciowa

GRAZYNA CZETWERTYNSKA

Uczniowie stajq sie - choc¢by na chwile - mtodymi historykami, fizykami czy literaturoznawcami,
zaczynajq stawiac pytania i stosowac procedury oraz narzedzia charakterystyczne dla poszczegdl-
nych dyscyplin naukowych.

Istnieje wiele sposobéw organizowania takiej aktywnosci na zajeciach lekcyjnych oraz w ramach pracy domowej
i wielu nauczycieli czesto je stosuje. Mozna tu méwi¢ o dwéch rodzajach takiego badawczego podejscia w na-
uczaniu:

1. Badanie eksperymentalne (gtéwnie przedmioty przyrodnicze, ale tez problemy spoteczne).
2. Analiza historyczna i pojeciowa (przedmioty humanistyczne, w tym historia, jezyk polski, wiedza o
spoteczenstwie, filozofia, etyka).

Badanie eksperymentalne

Uczniowie obserwuja jakies zjawisko, wyjasniajg je przy pomocy wtasnych hipotez i sprawdzaja te hipotezy.
Kolejno wykonuja nastepujace kroki:

Obserwuja zjawisko, proces, wydarzenie, ktére ich interesuje.

Woyijasniaja to, co obserwujg - szukajg reguty czy teorii, ktora je wyjasnia.

Wysuwaja hipoteze badawcza, stanowiaca wyjasnienie konkretnego zjawiska.

Planuja eksperyment, ktéry pozwoli sprawdzic te hipoteze.

Przeprowadzajg eksperyment.

Woyijasniaja wyniki eksperymentu odwotujac sie do hipotezy i przyjetej teorii, zasady, reguty.
Uznaja, ze teoria zostata potwierdzona lub zmieniaja ja i postepujg wedtug tego samego scenariu-
sza (od punktu 2. do 7.).
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Analiza historyczna i pojeciowa

Uczniowie zapoznaja sie z wybranym przez nauczyciela zjawiskiem lub pojeciem historycznym, spotecznym czy
literackim, i dgza do tego, by je dogtebnie zrozumiec. Kolejno wykonujg nastepujace kroki:

1. Precyzyjnie zakreslajg obszar analizy (np. poczatek zimnej wojny, obraz wtadzy w dramatach Szek-
spira - podac jakich, pojecie prawdy itp.).

2. Ustalaja, co na ten temat wiadomo (nauczyciel pomaga ustali¢ stan wiedzy, pomaga szukac¢ Zzrodet
itp.).

3. Odkrywaja niejasnosci, sprzecznosci i kontrowersje w wyjasnianiu zjawiska czy pojecia.



Badanie eksperymentalne oraz analiza historyczna i pojeciowa

4. Szukajg wtasnych wyjasnien, pomystow, interpretacji zjawiska czy pojecia, dzieki ktérym mozna je
lepiej zrozumiec i ktore s3 odpowiedzig na wybrane niejasnosci, sprzecznosci, kontrowersje.
5. Przygotowuja prezentacje, w ktérej beda przedstawiac¢ swoje ustalenia i ich bronic.

Myslenie indukcyjne

Nauczyciele stosujag model nauczania poprzez myslenie indukcyjne, cho¢ czesto czynig to intuicyjnie i zazwyczaj
nie uswiadamiajg uczniom zwigzanej z nim procedury. W ramach tego modelu uczniowie najpierw gromadza
wiadomosci i dane na okreslony temat (np. demokracja, styl gotycki, erozja gleby, budowa jadra atomu), badaja
je i porzadkuja w szersze kategorie (demokracja bezposrednia i przedstawicielska, wyborcza i konstytucyjna),
wyijasniajg przy pomocy poznanych wczesniej i teraz pojec (np. gtosowanie, przedstawiciel, podziat wtadzy), na
tej podstawie formutujg prawidtowosci i zaleznosci (np. we wspodtczesnym $wiecie s3 kraje, gdzie obowigzuje
demokracja wyborcza, ale nie konstytucyjna), zdobywaja umiejetnosci zwigzane z danym obszarem rzeczywi-
stosci (odrézni¢ procedure demokratyczng od autorytarnej), a niekiedy wysuwaja hipotezy przeznaczone do
dalszej weryfikacji (np. w krajach biednych trudniej jest wprowadzi¢ ustrdj demokratyczny).

Oto przyktad: Na lekcji nauk spotecznych klasa dr. Makibbina bada miedzynarodowe dane demograficzne.
Jedna grupa zajmuje sie Afryka, druga Amerykami, trzecia Europa i Azja. Uczniowie prébuja doszukac sie kore-
lacji miedzy rozmaitymi zmiennymi, na przyktad zwigzku miedzy dochodem na gtowe a spodziewang dtugoscia
zycia, stopniem wyksztatcenia i przyrostem naturalnym. Potem przedstawiaja wyniki swoich poszukiwan i na
tej podstawie poréwnuja kontynenty, starajgc sie odkry¢, jak korelacje wystepujace na jednym kontynencie
wygladajg na pozostatych. (Bruce Joyce, Emily Calhoun, David Hopkins, Przyktady modeli uczenia sie i naucza-
nia, WSIiP 1999).

Ogolne zalecenia dotyczgce rozwijania u uczniow badawczego podejscia do Swiata:
Pytania dobre, pytania zte.
Pytanie pobudza do myslenia. Jezeli jest prawdziwym pytaniem.

Opowiem o wizycie na lekcji nauczycielki, ktora cieszy sie $wietng opinig wymagajacej i skutecznej. Non stop
zadawata pytania, doliczytam sie prawie 60 skierowanych do uczniéw, do siebie samej, w przestrzen bez ocze-
kiwania odpowiedzi.

Zawsze uwazatam, ze im wiecej pytan, tym lepiej - méwi. - One sq wazniejsze od odpowiedzi. Musze przerobic
ogromny materiat, dzieki pytaniom uczniowie wiedzq, co muszq umiec.

Nauczycielka postepuje w nastepujacy sposob: Kieruje pytanie do klasy. Kto pierwszy podnosi reke, ten odpo-
wiada. Uczen ma sekunde na rozpoczecie odpowiedzi, jesli nie zdgzy, do odpowiedzi wywotywany jest kolejny.
Nauczycielka stawia plusy ,za aktywnosc¢”.

Musze dbac o tempo lekcji. Musze zdqzy¢ z materiatem. Jesli daje szanse stabym uczniom i czekam, az sie namyslg,
tracq na tym najlepsi.

Uczniowie pytan nie stawiali (wyjatek: Kiedy bedzie test?). Nauczycielka ucinata préby podejmowania rozmowy.

Zawsze sq tacy, ktérzy chcieliby szukac dziury w catym. Ale w najlepiej pojetym interesie nas wszystkich musimy trzy-
mac sie tematu, nie wracac do spraw juz oméwionych. Gdyby uwazali na wczesniejszych lekcjach, nie mieliby teraz
pytan.

Dlaczego zadaje pytania uczniom?

A jak mam prowadzi¢ lekcje? Musze wiedziec, czy moi uczniowie zrozumieli i dobrze wykonali zadania.
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Badanie ekspe

Pytania, ktore ograniczaja

Zadawanie wytacznie pytan, na ktére nauczyciel zna odpowiedz, powoduje, ze uczniowie koncentruja sie na
odgadywaniu poprawnej odpowiedzi albo takiej, ktérg nauczyciel uwaza za poprawng. To takze problem egza-

minéw testowych sprawdzanych wedtug waskiego klucza odpowiedzi.

Wielu nauczycieli naduzywa pytan ograniczajgcych myslenie. Przyktady:

»

»

Nie musimy, a nawet nie mozemy, catkowicie rezygnowac z takich pytan, ale nie powinnismy na nich poprze-

stac.

pytania czysto kontrolne, na ktére odpowiedz? jest znana (nauczycielowi albo uczniowi): Jak sie
nazywa? W ktérym roku?

zamkniete (mozliwa tylko odpowiedz ,tak”, ,nie"): Czy wiesz, ze powodem decyzji o ataku byta
nieprawdziwa informacja, jaka krol otrzymat? Czy policzytes juz, ze cena ptaszcza wzrosta o 20
procent ?

dyscyplinujace (stuzace karceniu, ocenianiu, samoobronie nauczyciela): Dlaczego znowu przeszka-
dzasz? Czemu przestaliscie pracowac? Jak ty sie zachowujesz?

wymuszajace potwierdzenie (uczniowie musza przytaknac): Mozemy is¢ dalej? Zrébmy to tak, do-
brze? To ciekawe, prawda?

Pytania, ktére ksztatca

»

»

»

Zaprosmy uczniow do wspdélnego myslenia, zadajac im takie np. pytania: Co sadzicie na ten temat?
Do czego chcemy doj$é? Jakie mamy mozliwosci poszukiwania rozwigzan?

Zadbajmy, aby razem z uczniami znaleZ¢ sie po stronie poszukiwaczy rozwigzania, uzywajmy pytan
podkreslajgcych niepewnosé, niewiedze itp. Jakie wnioski moglibySmy z tego wyciggnaé? Czego
moglibysmy uzy¢ jako dowodu jego winy? Czego jeszcze nie wiemy?

Pomagajmy uczniom w wykorzystaniu wczesniejszych osiaggniec, podkreslajmy, ze stuchamy i do-
ceniamy ich opinie. Uwazasz, ze ...? Powiedz nam wiecej, to ciekawe

Pomézmy uwierzy¢ w sukces. Co juz udato sie ustali¢ waszej grupie? Jak chcesz wykorzystac to,
co robites na poprzedniej lekc;ji?

Stawiajmy jak najwiecej pytan budzacych rézne sposoby myslenia: Jakie to jest? Co z tego wynika?
Czym to sie ro6zni? Co przewidujesz, co bedzie dalej? Jak to mozna wyjasni¢? Co mozemy tu zmie-
ni¢? Jak to udowodni¢? Czy macie pomyst na bardziej oryginalne wyjasnienie? Jak Tadeusz mégt
wygladaé, jaka miat mine, gdy zobaczyt Zosie?

entalne oraz analiza historyczna i pojeciowa
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