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WPROWADZENIE

Dla wielu nowoczesna szkota oznacza piekna
architekture. Przestrzen fizyczna, w ktorej uczy-
my sie ma istotny wptyw na jakos¢ nauki. Ale nie
wystarczy, cho¢by najbardziej nowoczesny i ele-
gancki budynek szkoty, abysmy mogli stwierdzic,
ze w tym oto miejscu mamy do czynienia z naj-
wyzszej klasy, nowoczesna edukacja. Podobnie
jak w przypadku szkoty bogatej w technologie
edukacyjne, takze i nowoczesna architektonicz-
nie szkota moze by¢ tez przyktadem absolutnie
zacofanej i nieprzystajacej do realiow XXI wieku
pedagogiki. Szkota nie musi by¢ bowiem piekna
architekturg, powinna by¢ piekna rozwigzaniami
organizacyjnymi i pedagogicznymi. Takimi, ktore
stworza bogate srodowisko uczenia sie w szkole
i w roznorodny sposob stymulowac bedg moty-
wacje uczniow do nauki.

Wyzwaniem dla jakosci ksztatcenia pozostaje zatem
taka organizacja przestrzeni fizycznej i architektury
budynku, aby w jak najlepszym stopniu wykorzy-
sta¢ potencjat przychodzacych do szkoty ucznidw,
nauczycieli i rodzicéw. Teoretycznie, uczy¢ sie mo-
zemy wszedzie, ale czy w kazdym miejscu i sytuacji
rezultat bedzie podobny? Zmiany, ktore nastepuja
dzis$ w zyciu spotecznym pod wptywem technolo-
gii i internetu nie pozostaja bez wptywu na to, jak
(re)definiujemy dzi$ przestrzenie edukacyjne i jak
mozemy je (re)organizowad. Miejsce i forma przeby-
wania z innymi ludZmi w Srodowisku edukacyjnym
nie pozostaja bez wptywu na jako$¢ catego procesu
uczenia sie.

Cztowiek od zarania dziejow uczy sie i zdobywa
umiejetnosci w réznych sytuacjach. Uczenie sie
dokonywato sie zazwyczaj na biezaco i w miejscu,
w ktorym akurat przebywali uczacy sie. Z reguty
nie byta to przestrzen ogrodzona scianami, zabu-
dowana. Przez wieksza czes¢ historii naszej cywili-
zacji nie istniata przeciez szkota powszechna - ro-
zumiana jako budynek szkolny, zbiér pomieszczen,
w ktérym systemowo organizowana jest nauka dla
wielu ucznidéw jednoczesnie. Jakby nie patrze¢, jest
to stosunkowo nowy wynalazek cztowieka. Wyma-
gania spoteczenstwa epoki przemystowej sprawity,
ze szkoty staty sie zaktadami produkujacymi ab-
solwentéw, pracownikow na potrzeby przemystu.
| niestety w wielu przypadkach takimi pozostaty do
dzi$, w epoce spoteczenstwa informacyjnego. Czy
faktycznie tradycyjnie rozumiana szkota jest dobrym
miejscem, aby sie uczy¢? Czy w kazdej szkolnej prze-
strzeni bedziemy uczy¢ sie tak samo dobrze? Wiele
wskazuje na to, ze nie.

Szkota to miejsca i ludzie, czyli przede wszystkim
relacje, ktore tworzymy. Aby powstato cos wyjat-
kowego, musimy w tym celu stworzy¢ odpowiedni
klimat. Pewnie kazdy z nas styszat o naukowcach,
wynalazcach czy innowatorach, ktérzy wpadali na
genialne pomysty wtasnie nie w swoich biurach i la-
boratoriach, ale poza nimi, w miejscach, do ktérych
uciekali w poszukiwaniu lepszej atmosfery do mysle-
nia, pracy, inspiracji. Réwniez na szkote powinnismy
spojrze¢ w podobny sposéb. Czy miejscem przezna-
czonym do uczenia sie zawsze musi by¢ sala dydak-
tyczna? Moze nie tylko? A moze inaczej podzielona,
zorganizowana, bardziej otwarta? Nie jest to wezwa-
nie do zburzenia murdw klasy czy szkoty i poszuki-
wan innego sposobu organizacji nauki w przestrze-
ni. Powinnismy jednak pomysle¢, czy w tej szkolnej
przestrzeni nie da sie tworzy¢ lepszego, bogatszego,
bardziej stymulujacego Srodowiska dla uczenia sie.

Zagadnieniem organizacji przestrzeni uczenia sie zaj-
mowato sie juz wielu wybitnych pedagogéw. Rudolf
Steiner, Maria Montessori czy Celestyn Freinet byli
raczej zwolennikami przystosowywania $Srodowiska
klasy do dziecka, a nie odwrotnie. ,Najwazniejszym
zadaniem nauczyciela jest stworzenie uczniowi tzw.
przygotowanego otoczenia, gdyz tworzenie osobo-
wosci rozwija sie poprzez interakcje z otoczeniem.”
- uwazata Maria Montessori'.

Przestrzen wptywa na to, w jaki sposdb bedziemy
sie uczyc i jak skutecznie bedziemy chtonaé wiedze.
Ciekawy punkt widzenia zaprezentowat w 1999 .
(i pézniej rozwijat) David D. Thornburg, amerykan-
ski badacz i futurysta, autor gtosnej w Swiecie an-
glosaskim ksigzki ,Ogniska w cyberprzestrzeni”?,



Do rozmyslan o przestrzeni edukacyjnej sktonit go
rozwoj technologiczny - zaczat zastanawiac sie, jak
mogtaby wygladac szkota przysztosci za kilkadziesiat
lat, jakie powinny by¢ jej fundamenty, skoro raczej
pewnym jest, ze beda nas wszedzie otacza¢ nowo-
czesne technologie. Thornburg doszedt do wniosku,
ze nawet w Swiecie petnym technologii mozna mo-
wi¢ o pewnych pierwotnych metaforach przestrzeni,
ktére powinny obok siebie istniec, abysmy mogli sie
uczy¢ - uwazat, ze nadal beda w niej symboliczne
ogniska (stad tytut jego ksiazki).

Czerpiac z antropologii (m.in. z badan Gregory Ba-
tesona) i zastanawiajac sie nad pierwotnymi pro-
cesami uczenia sie cztowieka, zaproponowat taka
organizacje przestrzeni edukacyjnej, ktéra danej
spotecznosci uczniow oferuje sie mozliwos¢ wspot-
bycia z innymi osobami w réznych sytuacjach edu-
kacyjnych. Wskazat trzy takie sytuacje:

@ WODOPOJ - miejsce spotkan réznorod-
nosci (réznych oséb, ale i pogladdw). Tutaj
przychodzimy, aby razem napetni¢ sie energia, po-
mystami, wzajemnie zainspirowac sie pomystami.

W tym miejscu kazdy moze by¢ i uczniem i nauczy-
cielem.

A‘ || JASKINIA - tu wycofujemy sie, uciekajac

przed hatasem, kolegami i kolezankami,
chcemy sie zastanowi¢, pomyslec, odetchnac, pobyc
chwile z samym soba i z wtasnymi mys$lami. W tym
miejscu zastanawiamy sie nad pytaniami, trescia,
powigzaniami.

@ OGNISKO - tutaj spotykamy sie razem,
siadamy, aby postuchac historii, porozma-
wiac, wymieni¢ opinie i informacje, pozwoli¢ grupie

popracowac nad wtasnymi pomystami.
Pozniej do tej listy dodano jeszcze dwie metafory:

PIASKOWNICA/LABORATORIUM - to

miejsce eksperymentowania, podejmo-
wania prob i popetniania btedow, miejsce bez-
pieczne, w ktérym nie przejmujemy sie nieporzad-
kiem i nietadem.

c SZCZYT GORY/SCENA - to miejsce, w ktd-
rym dzielimy sie swojg wiedza, informa-
cjami z wieloma innymi osobami, ujawniamy nasz

potencjat, pokazujemy swoje mocne strony, we-
wnetrznie odkrywamy swoje stabosci.

Zastanowmy sie, czy kiedykolwiek w naszym zyciu
trafilismy do takich symbolicznych miegjsc... Moze
w internecie? A czy w naszych szkotach tez znajdzie-
my takie miejsca?

Czy mamy problem ze szkolng przestrzenig? Wiele
0s0b zapewne powie, ze nie - przeciez mamy wiele
pieknych, nowych, funkcjonalnych budynkéw szkol-
nych, w ktorych nic, tylko sie uczyc. Ale czy przypad-
kiem nie ulegamy ztudzeniu? Moze patrzymy tylko
na mury, nie dostrzegajac tego, ze w nich nie zawsze
kwitnie edukacja?

Z pewnym przejaskrawieniem, ale: ,wyobrazmy so-
bie typowa polska szkote - zapewne jeszcze tysiac-
latke z PRL-u - z klasami réwno zastawionymi rze-
damitawek, z pustymi korytarzami w zgnitozielonej
lamperii iz burym linoleum... Czy w takiej przestrze-
ni moze powstac cokolwiek tworczego? Czy brudna
i Smierdzaca toaleta moze by¢ Jaskinia, a boisko, na
ktére nie wolno wychodzi¢ - Wodopojem? A w ogole
to ‘nie biegaj, ‘nie pyskuj’, ‘nie rozmawiaj’. Nie ma tu
miejsca na ekspresje czy wspotprace, zarowno dla
uczniow, jak i dla nauczycieli. Typowy pokdj nauczy-
cielski jest przeciez tak samo marnym Wodopojem,
jak klasa lekcyjna. A skoro nauczyciele nie maja
gdzie sie uczy¢, to jak maja to robi¢ uczniowie?
Wsréd edukatordw panuje dosc powszechne przeko-
nanie, ze jesli kto$ chciatby specjalnie zaprojektowac
najbardziej nieprzyjazna tworczemu dziataniu prze-
strzen, to typowa osiedlowa szkota publiczna bytaby
catkiem nieztym rozwigzaniem...” - pisat niedawno
tukasz Badowski na portalu Wyborcza.pl®.

,Niedocenianie znaczenia przestrzeni szkolnej jest
problemem, z ktorym pedagogika wspoétczesna
musi sie jeszcze zmierzyC. Jest to wyzwanie wtasnie
dla pedagogow, bo to oni maja sie sta¢ inwestorami
merytorycznymi szkolnych przestrzeni i miejsc” -
uwaza prof. Aleksander Nalaskowski z Uniwersytetu

Mikotaja Kopernika w Toruniu®. To wtasnie pedago-
dzy powinni mie¢ decydujacy wptyw na architektow,
artystéw i projektantow pracujacych nad projektem
architektonicznym szkoty, ale takze na sama spo-
tecznosc szkoty juz istniejacej - przeciez zmieniac
mozemy i powinnismy takze to, co juz zaprojekto-
wano. W tym procesie musza tez brac udziat ucznio-
wie. ,Szkolne gmachy sa najblizsze oczekiwaniu

rodzicow i nauczycieli, a niemal zupetnie rozmijaja

sie z odczytaniem intencji uczniow* - dodaje prof.
Nalaskowski.

Niniejszy poradnik moze stanowi¢ cenne Zrédto
inspiracji i pomystéw dotyczacych organizacji prze-
strzeni fizycznej szkoty, dzieki ktérym mozemy uczy-
ni¢ jej Srodowisko uczenia sie bogatszym w sytuacje
edukacyjne, a przez to stymulowac szybszy i gtebszy
rozwoj uczeszczajacych do szkoty uczniow.

Zapraszamy do lektury.

MARCIN POLAK,
Fundacja Think! & Edunews.pl, Polska
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RAZEM
PROJEKTUJEMY
PRZESTRZEN SZKOLY

Jeszcze kilkadziesiat lat temu budowa placé-
wek edukacyjnych powigzana byta scisle z roz-
wojem przemystu. Szkoty powstawaty tasmo-
wo, aby stworzyc jak najszybciej miejsce do
produkcji kadr dla zaktadow pracy. Na przyktad
w Polsce akcja budowy szkét tysigclecia (tzw.
tysigclatek) w latach 1959-1972 zaowocowata
powstaniem 1417 szkét ® wedtug jednego z kilku
standardowych projektow (na ogét jako 2- albo
3-kondygnacyjne pawilony), dostosowywanych
do warunkoéw lokalnych (budynki byty stawiane
z prefabrykowanych fragmentow Scian i stro-
pow, ktore powstawaty na placach budowy?®).
Nikt nikogo nie pytat, czy szkota ma wygladac
tak, czy inaczej - jak wspominat jeden z projek-
tantow Tadeusz Binek: ,,wtedy najwazniejsze
byto, by szkoty szybko powstawaty. Miaty by¢
tanie i funkcjonalne.”™

Dzi$ w wiekszosci krajow mamy juz rozbudowana
infrastrukture szkolna, ktéra ze wzgledu na trendy
w demografii musi by¢ ciagle poszerzana o nowe
placowki. Zmienit sie jednak swiat, dominujacym
sektorem w gospodarce rynkowej jest sektor ustug,
ktory nie potrzebuje juz do pracy takich samych,
,standardowych” absolwentow szkdt, lecz przeciw-
nie - roznorodnych, posiadajacych wielorakie kom-
petencje, talenty. Nie mozemy tak samo jak kiedys
budowad szkdt. Przestrzenie edukacyjne musza
wspiera¢ wielowymiarowy rozwoj dzieci i mtodziezy,
jesli chcemy, aby osiagaty one sukces w zyciu osobi-
stym i zawodowym w XXI wieku.

Projektowanie przestrzeni to jest proces, ktory na
pierwszy rzut oka wydaje sie by¢ zbyt ztozony i skom-
plikowany, aby mogty zajmowac sie tym osoby nie
majace odpowiedniej wiedzy i doswiadczenia. A juz
na pewno nie dzieci, bo przeciez one nie majg o tych
»powaznych sprawach” w ogble pojecia. Nic bardziej
mylnego...

Fontanna wspétpracy

W 2006 roku w Bristolu, w potudniowo-zachodniej
czesci Anglii, w matej, publicznej szkole podstawo-
wej Luckwell zaczeto zastanawiac sie nad wzboga-
ceniem terenu szkolnego nowym obiektem - fon-
tanna, ktéry moégtby stuzy¢ edukacji dzieci. Pomyst
taki zostat zgtoszony jako innowacja dydaktyczna
w konkursie organizowanym przez Futurelab, insty-
tut badawczo-rozwojowy zajmujacy sie innowacjami
edukacyjnymi. Ale jaka fontanna? W ktérym miej-
scu? Kto ja zaprojektuje? Juz na poczatku rozwazan
podjeto najwazniejsza decyzje: zaangazujemy dzie-
Ci z naszej szkoty - niech one powiedza, jaka chca

mie¢ fontanne, w ktorym miejscu, co chciatyby przy
tej fontannie robi¢, w jaki sposéb miataby ona po-
magac im sie uczy¢?

Tak narodzit sie eksperyment dydaktyczny, znany
jako projekt Fountaineers, w ktory zaangazowaty
sie trzy instytucje: Szkota Podstawowa Luckwell, In-
stytut Futurelab oraz Stakeholder Design (firma zaj-
mujaca sie projektowaniem rozwigzan przezwycieza-
jacych rézne ograniczenia w przestrzeni publicznej)®.
Zatozenie, ktore przyjeto na samym poczatku, byto
kluczowe dla realizacji przedsiewziecia. Chociaz
formalnie trzy wymienione instytucje projektowaty
nowy obiekt na terenie szkoty, to ,wtascicielami”
fontanny byty dzieci (w wieku 5-11 lat) i to one miaty
podjac najwazniejsze decyzje w projekcie: jak ma
ona wygladac, czemu ma stuzy¢, w jaki sposéb chca
wchodzi¢ z nig winterakcje, jak beda sie nia opieko-
wacijak nig zarzadzac.

Moment eksperymentu byt nieprzypadkowy - wow-
czas w Wielkiej Brytanii trwata ozywiona debata na
temat rzadowego programu Building Schools for the
Future (Budujemy szkoty dla przysztosci), w ktérym
na budowe i przebudowe szkot rzad przeznaczyt
45 miliardéw funtow. Realizujac projekt Founta-
ineers organizatorzy projektu chcieli w ten sposob
zwroci¢ uwage szkotom w Wielkiej Brytanii na role
i miejsce dzieci w procesie projektowania lub prze-
budowy szkot .

Fontanna w szkole Luckwell zostata uroczyscie
uruchomiona w lipcu 2008 roku. Ale zanim do tego
doszto, cata spotecznos¢ szkolna (doktadnie 208
ucznidéw i 14 nauczycieli) zostata zaangazowana



10

w proces projektowania (to byt najwazniejszy cel
projektu). Dzieci byty badaczami, doradcami i in-
zynierami, wspotpracowaty z zewnetrznymi pro-
jektantami i ekspertami. Rezultatem tych prac nie
byta ,zwykta” fontanna. Dzieci we wspoétpracy
z dorostymi zaprojektowaty interaktywna,
programowalna, inteligentna fontanne dzia-
tajaca w oparciu o sensory ruchowe, dzwie-
kowe i dotykowe, ktore kieruja ruchem wody
na rézny sposoéb. 7 obiektu, jakich wiele w prze-
strzeni publicznej wokot nas, potrafili stworzyc
nowoczesne narzedzie edukacyjne, ktére mozna
wykorzystywac na wielu zajeciach szkolnych.

W dialogu ze spotecznoscia szkolng tworzona byta
rowniez publiczna szkota podstawowa w Helle-
rup pod Kopenhaga (Dania)®. Zostata ona otwarta
w 2002 roku i zdecydowanie rézni sie od naszego
wyobrazenia. Jest to szkota bez tradycyjnych klas,
trzypoziomowa, z duza czescia wspolna (znaczaca
role odgrywaja w niej wielkie schody wiodace na
gorne poziomy), ktorg zorganizowano w podobny
sposob, jak organizowana jest przestrzen domowa.
Uczy sie w niej 750 dzieci w wieku od 5 do 14 lat. Za-
zwyczaj trzy 25-osobowe grupy ucznidw wspotdziela
przestrzen, w ktorej znajduja sie: zagospodarowana
w rdézny sposob przestrzen otwarta, kuchnia i po-
mieszczenie dla nauczycieli. Wspdlne zajecia tocza
sie w tzw. bazach (ang. home bases), ktore sg hek-
sagonalnymi podestami o szerokosci ok. 2 metrow,
wokot ktérych gromadza sie uczniowie. Prace gru-
powe i indywidualne odbywaja sie natomiast w nie-
zliczonych miejscach w otwartej przestrzeni. Mozna
mieé wrazenie, ze jest to kolejny przyktad szkoty,
ktora wymyslili kreatywni architekei i projektanci.
Inwestorem byty tu wtadze gminy Gentofte, ktora
zainicjowata i prowadzita dwuletni dialog wszyst-
kich interesariuszy: rodzicow, uczniéw, nauczy-
cieli, samorzadowcow, architektow i projektan-
tow. Projekt, ktory potem stworzono, byt owocem
tej wspotpracy i wielu godzin dyskusji oraz wymiany
mysli. Pojawito sie wiele pomystéw, ktore potem za-
stosowano w projekcie - np. heksagonalne bazy sa
wtasnie rozwigzaniem zaproponowanym przez na-
uczycielii pomystem przetestowanym z uczniami®®,
Srodowisko uczenia sie przypomina tu dom, bo dla

dzieci w szkole podstawowej dom jest miejscem,

ktore jest im najblizsze'*.

Takich przyktaddw angazowania spotecznosci szkol-
nej w projektowanie przestrzeni edukacyjnej mozna
znalez¢ oczywiscie wiecej i to niemal w kazdym kra-
ju i w szkotach réznej wielkosci, na kazdym etapie
ksztatcenia. Oba opisane przyktady pokazuja, ze spo-
tecznosc szkolna moze by¢ wartosciowym uczestni-
kiem procesu projektowania przestrzeni uczenia sie.
Jak wida¢ na przyktadzie Fountaineers, partycypacja
ucznidéw i nauczycieli moze dotyczy¢ nie tylko wiel-
kich inwestycji (budowy czy przebudowy szkoty), ale
i fragmentow przestrzeni szkolnej. MoZzemy sobie ta-
two wyobrazi¢ rozne sytuacje w zyciu szkoty. Gdy za-
angazowanie spotecznosci szkolnej w projektowanie
mogtoby przyniesc¢ znaczace korzysci wychodzace
poza ,sprawy budowlano-remontowe”:

1. Malowanie elewacji zewnetrznej - moze jest na
niej miejsce na wymyslony przez uczniow mural?

2. Zagospodarowanie wnek na korytarzach - moze
moga byc¢ zaprojektowane przez ucznidw, aby
staty sie strefami odpoczynku, integracji lub nauki?

3. Wymiana ptyt chodnikowych na placu przysz-
kolnym - moze powstatyby wkomponowane
w podtoze szachownice do gry w szachy lub
tablica do gry w kotko i krzyzyk, a moze gotowy
obrys do gry w klasy?

4. Malowanie $cian w szkole - moze zamiast na-
rzuconego jednolitego koloru wzbogacic szkote
0 stworzone przez uczniow obrazy Scienne, pta-
skorzezby?

5. Upiekszanie trawnikow klombami kwiatow
i krzewami - a moze da¢ mozliwo$¢ uczniom za-
projektowania ogrodéw dydaktycznych, w kto-
rych beda sie mogli takze uczy¢?

Korzysci partycypacyjnego modelu
projektowania

Projektowanie przestrzeni edukacyjnych (i publicz-
nych réwniez) powinno zaktadac¢ szeroka partycy-

pacje wszystkich osob zainteresowanych. W szcze-
golnosci w tym procesie powinni uczestniczy¢
uczniowie, ktorzy beda spedzac wiele godzin w szko-
le (czyz nie sa oni jej faktycznymi ,wtascicielami”?).
Ich udziat w projektowaniu daje szanse na rzeczywi-
ste i odpowiedzialne zaangazowanie w ksztattowa-
nie Srodowiska uczenia sie, co sprzyja zdobywaniu
waznych do$wiadczen zyciowych. Do 0s6b uczacych
sie mozna kierowac rézne propozycje udziatu w pro-
jektowaniu — od procesu konsultacji (jako pewnego
minimum zaangazowania) po rzeczywiste wtacza-
nie w proces planowania, decydowania, ewaluacji
pomystow i podejmowania decyzji o ostatecznym
ksztatcie danego obiektu lub elementow przestrzeni.
Im szerzej, tym lepiej dla efektu koncowego, w tym
i dla efektow nauki szkolnej.

Opisywany wyzej projekt Fountaineers zostat bardzo
dobrze zbadany i udokumentowany*?. Powstata in-
teraktywna fontanna, ale czy tylko to? Co zaobser-
wowano? Oto najwazniejsze wnioski:

o Uczacy sie i uczenie. Zaangazowanie uczniow
i nauczycieli ujawnito potezny potencjat, ktory
nie byt dotychczas wykorzystywany przez szko-
te. Zarbwno kadra pedagogiczna, jak i dzieci
wtozyli w projekt wartosciowy wktad intelektu-
alny jako osoby uczace sie i jako eksperci i ba-
dacze. Nastgpito znaczace poszerzenie narzedzi,
podejs¢ i strategii edukacyjnych, dzieki czemu
uczenie sie stato sie gtebsze, bardziej autentycz-
ne i majace znaczenie dla dzieci. Udowodniono,
ze moga one podejmowac sie wielkich wyzwan,
uczestniczy¢ w projektowaniu, rozwiazywaniu
problemoéw i zarzadzaniu pracamijako elemen-
tami procesu uczenia sie. Zwiekszyta sie ich mo-
tywacja i jakosc¢ uczenia sie.

e Zmiana zachowan i rél. Przekazanie dzie-
ciom decyzji i kontroli nad procesem uczenia
sie dato mozliwo$¢ nauczycielom spojrzenia
z innej perspektywy na uczniow, ich zdolnosci
i relacje z dorostymi. Tradycyjne modele trans-
misyjne w nauczaniu zostaty zastgpione nowy-
mi podej$ciami, z innymi rolami nauczyciela:

jako wspottwérea, osoba wspierajaca czy tyl-
ko moderatorem (facylitatorem) utatwiajacym
uczenie sie dzieci. Projekt okazat sie istotnym
katalizatorem zmian dydaktycznych w szkole,
gdyz nauczyciele zaczeli przenosi¢ wtasne do-
Swiadczenia z projektu na zajecia przedmioto-
we. Jak zauwazyli nauczyciele ze szkoty, bycie
wspottworca fontanny okazato sie korzystne za-
réwno dla kadry, jak i dla uczniow. Nauczyciele
byli zaskoczeni skala zaangazowania i wktadem
uczniow w projekt. To oni tak naprawde kiero-
wali (5-i 11-latkowie) projektem i mieli najwiek-
szy wptyw na wyglad i funkcjonalnosc fontanny.

Innowacja edukacyjna. Zmiany w zachowaniu
i rolach nauczycieli i ucznidéw zachecity do inne-
go spojrzenia na podstawe programowa i wpro-
wadzenia bardziej holistycznej wizji edukacji.
W rezultacie w szkole, po zakonczeniu projektu,
rada pedagogiczna dokonata przewartosciowa-
nia dotychczasowej koncepcji nauczania i stwo-
rzono nowa koncepcje, w ktorej postawiono na
rozwoj wielorakich kompetencji uczniéw, w tym
kreatywnosci i innowacyjnosci. Jak zauwazyta
Sue Roberts, nauczycielka z Luckwell, ,kolabora-
cyjne podejscie do nauczania i uczenia sie w tym
projekcie okazato sie na tyle dobre i skuteczne,
ze zdecydowalismy sie na szersze wykorzystanie
tej metody w programie nauczania. (...) Bedzie-
my sukcesywnie wprowadzac program ukierun-
kowany na rozwéj umiejetnosci i nastawiony na
ucznia, z wykorzystaniem modelu fontanny jako
jego integralnego elementu.”®” W rezultacie na-
stapito odejscie od nauczania przedmiotowego,
w kierunku podejmowania bardziej przekrojo-
wych tematéw wykorzystujacych wiedze z wielu
przedmiotow, z nastawieniem na rozwéj umie-
jetnosci i kompetencji uczniow. W nowej kon-
cepcji uczen stat sie bardziej odpowiedzialny za

witasne uczenie sie.

Przestrzen uczenia sie. Naturalnym odkry-
ciem projektu byty nowe przestrzenie poza klasa
szkolna. Dzieki fontannie nauczyciele zupetnie
inaczej spojrzeli na pomieszczenia, w ktérych

dotychczas uczyty sie dzieci.
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Jeden z inicjatoréw eksperymentu, Sean McDo-
ugall z firmy Stakeholder Design podsumowat
projekt Fountaineers w taki sposob: ,celem pro-
jektu byto poszerzenie doswiadczen edukacyj-
nych i réznych stylow uczenia sie uczniéw, po to,
aby wzmacniac¢ wiezi pomiedzy szkota a Swiatem
zewnetrznym. Ta inteligentna fontanna daje dzie-
ciom (juz piecioletnim) mozliwo$¢ nauki i rozwi-
jania takich umiejetnosci, jak praca zespotowa,
rozwigzywanie probleméw, komunikowanie, wy-
trwatos¢ w dazeniu do celéw. Decydujac sie na
proces projektowania z udziatem przysztych uzyt-
kownikow fontanny, udowodnilismy, ze dzieci sa
w stanie faktycznie uczestniczy¢ i wspotzarzadzac
skomplikowanymi projektami, a jednoczesnie
ujawnilismy wielkie prawdy o potrzebach eduka-

4n

cyjnych dzieci XXI wieku.*

Dla dobra kazdego projektu dotyczacego przestrze-
ni edukacyjnych sensowne okazuje sie wtagczanie
0sOb uczacych sie w prace na kazdym etapie pro-
jektowania. Stwarza to rowniez okazje do wielu do-
Swiadczen edukacyjnych uczniow, w tym lepszego
rozumienia: procesu projektowania, projektowania
krajobrazu, zarzadzania projektem, projektowania
graficznego, ekologii i zrownowazonego rozwoju,
finansowania. Wspotpraca przy projektowaniu sty-
muluje rozwoj kompetencji stuchania i czytania,
krytycznego myslenia, komunikowania sie. Z dru-
giej strony, po stronie nauczycieli i opiekunéw
pozwala to rozwija¢ umiejetnosci mediacyjne,
moderacyjne i mentoring, a takze komunikowanie

informacji zwrotnej*>.

Fundamenty dobrego projektowania

Co mozna zarekomendowac¢ w oparciu o do-
Swiadczenia ze wspomnianych projektéw? Prze-
strzen edukacyjna to obszar aktywnosci placéw-
ki edukacyjnej, ktory wymaga szczegbdtowego
podejscia: spojrzenia na instytucje edukacyjna
,Z lotu ptaka®“; myslenia dtugofalowego; zaanga-
zowania catej wspolnoty szkolnej i osiagniecia
konsensusu co do wizji tej przestrzeni; dopaso-
wania programu nauczania; integracji technologii
edukacyjnej z procesem uczenia sie formalnym
i nieformalnym; doboru wystroju i wyposazenia,

a takze ustalenia sposobow interakcji ze Swiatem
zewnetrznym. W szkotach potrzebujemy powaz-
nego podejscia do projektowania przestrzeni edu-
kacyjnej w duchu wspotpracy wielopodmiotowej
i integracji wielu koncepcji pedagogicznych i spo-
tecznych. Wizja tej przestrzeni powinna by¢ wspar-
ta przez kulture organizacyjna, teorie uczenia sie,
jak réwniez przez wspotuczestnictwo spotecznosci
szkolnej w jej tworzeniu (i wspotodpowiedzialno$é
za jej ostateczny ksztatt), bez wzgledu na to, czy
mys$limy o budowie nowej placowki, czy przebu-
dowie, rozbudowie, remoncie istniejace;.

Jesli celem procesu tworzenia nowej szkoty lub
przebudowy/modernizacji istniejagcej ma by¢
zwiekszenie efektywnosci i poprawa jakosci
uczenia sie, za fundamentalne zasady w proce-
sie projektowania nalezatoby przyja¢'®:

1. Elastycznos$¢ (wspieranie):

«  wielu uzytkownikow i wielos¢ mozliwosci uzycia,

«  roznorodne Srodowiska uczenia sie - fizyczne,
wirtualne i mieszane,

« mozliwos¢ ustawiania i rekonfiguracji przestrzeni.

2. Wtaczanie (przystosowanie):

dostep i uczestnictwo dla wszystkich,

odpowiadanie na lokalne potrzeby (m. in. de-
mograficzne),

spersonalizowane uczenie sie.

w

. Wspétpraca (umozliwianie):

«  uczeniesieiprzedsiewziecia (projekty) zespotowe,

+  zaangazowanie ekspertéw,

+  korzystanie z lokalnych i globalnych sieci, part-
nerstw i spotecznosci uczacych sie.

4. Kreatywnos¢ (osigganie):

+  zaangazowanie, innowacyjnos¢, uczenie sie,

+  harmonia spoteczna i ekologiczna,

+ wzrost kapitatu spotecznego.

5. Efektywnos¢ (dostarczanie):

+  szybsze, gtebsze uczenie sie,

«  zrébwnowazone, kosztowo efektywne narzedzia
i wyposazenie,

+  skuteczne zarzadzanie i administracja.

W procesie projektowania przestrzeni edukacyj-
nych kluczowe jest zachowanie podmiotu zama-
wiajacego, ktorym w przypadku szkoty najczesciej
sg instytucje publiczne, np. lokalne wtadze.

Schemat dziatania publicznego zamawiajacego
jest niestety dosc¢ typowy i powszechny w catej
Europie: umotywowana potrzeba inwestycji - apli-
kacja o srodki — pozyskanie Srodkow — ogtoszenie
przetargu na wykonawce - wytonienie wykonawcy
- projekt - ewentualna konsultacja spoteczna -
realizacja inwestycji — odbior inwestycji. W takim
schemacie partycypacja 0séb zainteresowanych
jest zwykle pozorna i minimalna. Zazwyczaj na
wszystko brakuje czasu, gdyz przetargi i procedu-
ry rzadza sie wtasnymi prawami i ograniczeniami
czasowymi. Dotyczy to zwtaszcza takich inwesty-
cji, jak budowa nowej czy przebudowa/rozbudo-
wa istniejacej szkoty. Trzeba jednak podkresli¢:
zamawiajacy, ktoremu zalezy nie tylko na
jakosci infrastruktury szkolnej, ale takze na
jakosci ksztatcenia w tej placowce - zawsze
moze znalezé sposdb na wtaczenie szkolnej
spotecznosci w proces projektowania. Trzeba
jedynie pogtebi¢ proces planowania i zastanowi¢
sie, na ktorych etapach gtos spotecznosci szkolnej
moze stanowi¢ wazny wktad w projekt. Mozna to

zrobi¢ zazwyczaj bezkosztowo i bez naruszania

terminow wyznaczonych procedurami, jesli tylko
jest wola i che¢ wspotpracy wsréd urzednikow.
Trzeba mie¢ $wiadomos¢ tego, ze w wiekszosci
przypadkdw proponowane inwestycje i rozwiaza-
nia maja pozwoli¢ placowce edukacyjnej w danej
spotecznosci lokalnej ksztatci¢ mtodziez przez
wiele lat naprzod. Dlatego warto poswieci¢ na
samym poczatku wiecej czasu na przemyslenie
i oméwienie pomystu, wstepnej koncepcji, a po-
tem projektu i planu jego wdrozenia.

Rzeczywisto$¢ pokazuje, ze projektowanie
przestrzeni edukacyjnej jest wielkim wyzwa-
niem takze dla projektantow i samych insty-
tucji edukacyjnych. Istnieje realne zagrozenie,
ze zaproponowane rozwigzania, poza warstwg
wizualna, niewiele beda miaty wspdlnego z nowo-
czesna i wielofunkcyjng przestrzenia ksztatcenia.
Potwierdzity to doswiadczenia brytyjskie z rzado-
wego programu Building Schools for the Future,
gdy okazywato sie, ze na tak ambitny plan budo-
wy/przebudowy nowoczesnych szkoét brakuje pro-
jektantéw posiadajacych dostatecznie gteboka
wiedze o edukacji lub udziat pracownikow szkoty
w projektowaniu byt zbyt maty*’. Brak partycypa-
cji spotecznosci szkolnej moze prowadzi¢ do re-
produkcji rozwigzan z epoki przemystowej (czyli
inaczej méwigc: odzwierciedlenia szkoty, do ktorej
chodzili architekei i projektanci, moze tylko w nieco
nowocze$niejszym designie), badz tez do powsta-
nia obiektow, ktére z zewnatrz wygladaja bardzo
nowoczesnie i oryginalnie, ale w srodku okazuja
sie by¢ infrastruktura nienadajaca sie na placdéwke
edukacyjna lub zawierajgca wady powaznie utrud-
niajace funkcjonowanie szkoty.

To dlatego tak bardzo wazny jest pierwszy etap prac,
w ktorym nalezy zacza¢ (nawet w niewielkim gronie)
dyskusje na temat miejsca szkoty w spotecznosci
w perspektywie kilkunastu, kilkudziesieciu lat, posta-
wic kilka kluczowych pytan oraz szuka¢ na nie odpo-
wiedzi. W takiej rozmowie powinna by¢ omowiona
szczegbtowo wizja szkoty (nowej, przebudowywa-
nej, rozbudowywanej) - rozumianej jako ,szkota
otwarta XX wieku®. Tej rozmowy nie powinno takze
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Wiele szkot, ktore juz zostaty
zbudowane, nie bedzie pasowac
do zmieniajacych sie programow
nauczania ani do oczekiwan oséb
uczacych sie, ktore jesteSmy

w stanie obecnie przewidzie¢.
Szkotom tym brakowac bedzie
takze elastycznosci w nadazaniu

za kolejnymi przewidywanymi

zmianami, ktorych szczegotow

jeszcze nie poznalismy.

- Stephen Heppell®®.

zabrakna¢ przy modernizaciji istniejacych budynkow
- takie wypracowane w szerszym gronie edukacyjne
wizje utatwiaja realizacje zamierzen i pozwalaja le-
piej zrozumie¢ wyzwania, z jakimi beda mierzy¢ sie
w przysztosci mtodzi ludzie uczeszczajacy do danej
placowki. W przypadku remontow i drobniejszych
prac - taka dyskusja powinna poprzedzac takze
decyzje podejmowane przez dyrektora szkoty. Przy
kazdym rodzaju prac w szkotach - starajmy sie
by¢ otwarci na gtos najwazniejszych uzytkowni-
kow przestrzeni edukacyjnej w szkole.

Jak skutecznie wtaczac uczniow

w projektowanie?

Majac na uwadze dobra wspdtprace, zwtaszcza
z mtodszymi uczniami, warto uwzgledni¢ przynaj-
mniej niektore z ponizszych sugestii*®:

«  Zapewnij szeroki wachlarz zasobdw, medidéw
i narzedzi, poprzez ktére dzieci moga ujawniac
swoje przemyslenia, pomysty i opinie.

«  Zapewnijfascynujace i angazujace zadania dla
dzieci. Postaraj sie o jasne instrukcje, ale pozo-
staw dzieciom miejsce na prezentowanie wyni-
kow ich odkryc¢ i pomystow.

«  Stwarzaj wzorce i wskazowki do wszystkich ak-
tywnosci. Dbaj o jezyk i zrozumiatos¢ przekazu
we wszystkich kanatach komunikacji z uczestni-
kami procesu projektowania.

+  Pozwdl dzieciom dawac wktad w projekt z po-
szanowaniem ich stylu i indywidualnych pre-
ferencii.

«  Zaplanuj roznorodne aktywnosci dla dzieci,
do samodzielnej pracy, do pracy w parach, ma-
tych grupach i aktywnosci catej klasy.

+ Postaraj sie doktadnie odczytac¢ przekaz
uczniéw - nie tylko to, co staraja sie powiedziec,
ale takze, wjaki sposob to robia i na co zwracaja
szczegblna uwage.

«  Przekazuj dzieciom aktywnosci i zadania ma-
jace rzeczywiste znaczenie dla powodzenia
projektu.

«  Komunikuj dzieciom, ze ich opinie, pomysty i prze-
myslenia sa kluczowe dla projektu i doceniane.

+  Pokazuj dzieciom, w jaki sposob wptynety na
podejmowane w projekcie decyzje i ciesz sie
razem z nimi z tych sukcesow.

«  Angazuj dzieci w proces refleksji na temat ucze-
nia sie, problemow, tresci i wartosci, ktére po-
znaty podczas realizacji projektu.

«  Swietuj sukcesy w projekcie razem z dzie¢mi,

komunikuj i promuj je jak najczescie.

Przestrzen, ktora stuzy edukacji

Szkota to przestrzen, w ktorej mozna stworzyc¢ naj-
wspanialsze srodowisko uczenia sie. Sam budynek
szkolny i tereny okotoszkolne moga byc¢ zaprojek-
towane nie tylko jako fizyczne miejsce, w ktérym
nastepuje uczenie sie, ale takze jako narzedzia
stuzace edukacji. Przyszkolne tereny zielone moga
byc tak naprawde zaprojektowane jako ogrod bota-
niczny, w ktérym kazdy uczen bedzie mogt dokonac

obserwacji, pomiarow, odnie$¢ obserwacje zywej
przyrody do tresci, ktore poznaje w szkolnym bu-
dynku. Podobnie bedzie z ogrodkiem warzywnym
- nadaje on edukacji szkolnej wymiar praktyczny,
dzieki czemu tresci edukacyjne sa znaczenie lepigj
przyswajane. Tak naprawde w przestrzeni fizycznej
szkoty mozna wkomponowacé dziesiatki, jesli nie
setki réznych narzedzi stuzacych edukacji. Na przy-
ktad uktad lamp na suficie korytarza moze odzwier-
ciedla¢ jeden z gwiazdozbioréw, ktore widzimy
na nocnym niebie; w $ciany, podtogi, drzwi moga
by¢ wkomponowane rozne figury geometryczne,
pozwalajace na realizacje ¢wiczen z matematy-
ki; szkolny zegar stoneczny wykorzystany bedzie
w nauce geografii; sentencje w roznych jezykach

pozwola lepiej zrozumiec réznorodnos¢ kulturowa
Swiata itp.

Pamietajmy jednak, ze motywacja uczacych sie to
najwazniejszy produkt kohcowy procesu projekto-
wania. Stworzenie przestrzeni, ktore beda wspierad
skuteczne uczenie sie wymaga podejscia holistycz-
nego, otwartego dialogu z wszystkimi najwazniejszy-
mi interesariuszami szkoty, w tym przede wszystkim
z uczniamii nauczycielami.

MARCIN POLAK,
Fundacja Think! & Edunews.pl, Polska
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W POSZUKIWANIU
OPTYMALNEGO
SRODOWISKA
UCZENIA SIE

Od wielu lat na catym Swiecie prowadzone s3
rozne badania naukowe, ktore majg na celu
odpowiedz na pytanie, jakie czynniki wptywa-
ja pozytywnie na uczenie sie, a jakie moga ten
proces hamowac. Badacze zastanawiaja sie
m.in. nad tym, czy odpowiednio zorganizowa-
na fizyczna przestrzen szkolna (np. wielkos¢
pomieszczen, wyposazenie pracowni) i tzw.
klimat szkoty moga znaczaco wptywac na wy-
niki edukacyjne.

Zaleznosci miedzy wynikami uczenia sie a fizyczna
przestrzenia ksztattowane sa przez wiele zmien-
nych, zarowno namacalnych (np. jako$¢ powietrza,
Swiatta, ilo$¢ przestrzeni na jednego ucznia, ilo$¢
uczniéw na jeden komputer itp.), jak i nienamacal-
nych (kultura szkoty, kultura uczenia sie w klasie,
przynalezno$¢ do wspolnoty, efektywnosé osobi-
sta). Dla optymalnego procesu uczenia sie istot-
ne sa tez osobiste relacje miedzy nauczycielami
i uczniami.

Badania i analizy badah prowadzone przez austra-
lijskich naukowcow wykazaty, ze nie ma bezposred-
niej zaleznosci pomiedzy przestrzenia edukacyjna
i jej wykorzystaniem przez osoby uczace sie a ich
osiagnieciami edukacyjnymi (taki wniosek mozna
wysnué m. in. z metaanaliz prof. Johna Hattie?®). Od-
powiednio zorganizowana przestrzeh tworzy jednak
okreslone warunki do uczenia sie i zaleznosci, ktore
moga wptywac na indywidualne osiggniecia edu-
kacyjne w zaleznosci od wystapienia réznorodnych
uktadéw czynnikow.

Jakie czynniki srodowiska uczenia sie wptywaja na
wyniki uczniow? Zgoda wsrdd naukowcow jest tylko
co do kilku podstawowych?*:

akustyka / hatas,

temperatura i wilgotnos¢,

jakos$¢ powietrza (na zewnatrz i wewnatrz),

wentylacja i przeptyw powietrza,

o$wietlenie.

Wszelkie pozostate czynniki moga mie¢ rowniez pe-
wien wptyw na jakos$¢ uczenia sie, ale réznice zdan
pomiedzy autorami badan i publikacji sa juz duze.
Dotyczy to m.in.:

koloru,
estetyki,

wyposazenia klas i pracowni (meble, urzagdzenia
do prezentacji, urzadzenia komputerowe, opro-
gramowanie itp.),

wielkosci szkoty,
liczebnosci klasy,
regulacji dotyczacych zdrowia i bezpieczenstwa.

W kontekscie powyzszych rozwazan warte przytocze-
nia wydaje sie by¢ praktyczne podejscie do przestrze-
ni edukacji zaprezentowane przez autoréow raportu
,Optimal Learning Spaces Design Implications for
Primary Schools“??, ktorzy przeanalizowali kilkadzie-
siat czynnikow wptywajacych na jakosc¢ przestrzeni,
w ktorych ucza sie dzieci ze szkoty podstawowej. Po-
szukujac optymalnych rozwiazan dla organizacji prze-
strzeni uczenia sie w szkole zaproponowali podziat na
trzy grupy czynnikdw, ktére w rézny sposob wptywaja
na komfort uczniow i jakos$¢ uczenia sie: naturalnose,
indywidualizacja, poziom stymulacji.

Naturalnosc - jako ludzie mamy pewne podsta-
wowe oczekiwania wobec kazdej przestrzeni, ktére
wynikaja z naszych elementarnych potrzeb (po-
wietrze, Swiatto, bezpieczenstwo); w ramach tej
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grupy podstawowe znaczenie dla jako$ci uczenia
sie maja:

« Swiatto (kontakt ze $wiattem dziennym, ktore
wspiera nasz komfort wizualny i utatwia wizu-
alizacje dziatan);

o Dzwiek (odpowiednie warunki do stuchania
dzwiekéw oczekiwanych (np. polecen nauczy-
ciela) i pochtaniania nieoczekiwanych (np. ha-
tas);

+ Temperatura (utrzymywanie rownowagi po-
miedzy cieptem i chtodem dla zapewnienia
optymalnych warunkéw uczenia sie);

» Jakos¢ powietrza (dostarczanie $wiezego po-
wietrza, obnizanie wilgotnosci, usuwanie nie-
przyjemnych zapachow i zanieczyszczen).

Indywidualizacja - kazdy mozg inaczej sie rozwija,
stad nie kazdy uczy sie w taki sam sposob; w tej gru-
pie wyodrebnione zostaty:

*  Wybor optymalnej przestrzeni do uczenia sie
(wypadkowa cech osobowosciowych i postrze-
gania fizycznej przestrzeni, bedaca procesem
myslowym, w ktérym ocenie poddane zostaja
rozmiar, ksztatt, wysoko$¢ réznych pomieszczen
i ich odpowiednios¢ do wykonania postawio-
nych zadan);

» Elastycznosc przestrzeni (takie jej zaprojek-
towanie, ktore pozwala na adaptacje do zmie-
niajacych sie warunkow i zadan, zmniejszajac
lub zwiekszajac mozliwosci personalizacji prze-
strzeni i realizacji prac w odpowiednich ramach

czasowych i kosztowych);

o Potaczenie (umozliwianie taczenia sie réznych
przestrzeni edukacyjnych w ramach jednego
srodowiska uczenia sie, w szczegolnosci or-
ganizacja ciggdw komunikacyjnych pomiedzy
budynkami szkolnymi iinnymi elementamiin-
frastruktury i otoczenia w spotecznosci lokal-
nej, z ktorych korzystaja uczniowie; powinno

dotyczy¢ takze taczenia sie z przestrzenia wir-
tualna - czynnik zapewniajacy osiaganie celow
i realizacje zasady inkluzywnosci).

Poziom stymulacji - przestrzen nie powinna nas
rozpraszac, jednak moze stymulowac nasze zacho-
wania, a przez to i uczenie sie; w tej grupie uwage

zwrocono na trzy podgrupy:

e  Ztozonosc wizualna przestrzeni, roznorod-
nos¢ zauwazalnych elementow w naszym oto-
czeniu, jednak nieprowadzaca do postrzegania
przestrzeni jako zagraconej czy pozbawionej
porzadku; pewna wypadkowa poziomu orga-
nizacji (uporzadkowania, spéjnosci) przestrzeni
zwiekszajgca poczucie przejrzystosci i obycia
z otoczeniem;

»  Kolor (postrzeganie kolorow w $srodowisku za-
wsze niesie w sobie wizualne, socjalne i sym-
boliczne znaczenia; kolor przestrzeni ma wielki
wptyw na psychologiczne reakcje ludzi iich sa-
mopoczucie);

o Struktura materiatéw (odnosi sie do wi-
docznych charakterystyk materiatow uzytych
w danej przestrzeni; obok koloru jest to jeden
z najwazniejszych elementow w projektowaniu
- odpowiednie potaczenie twardych i miekkich
powierzchni pozwala na modelowanie prze-
strzeni wewnetrznych i zewnetrznych oraz nada-
wanie im cech naturalnosci).

Tak opisane cechy przestrzeni powinny by¢ ze-
stawione z praktycznymi rozwigzaniami plano-
wanymi na etapie projektowania. Z jednej strony
powinny by¢ analizowane w odniesieniu do pod-
stawowych elementéw planu i jego umiejscowie-
nia w przestrzeni: lokacji, ustawienia/orientacji
na mapie, uktadu (ang. layout), wygladu (ang.
appearance), okien. Z drugiej strony powinny
by¢ odnoszone do samej przestrzeni, ktéra ma
zostac zorganizowana w okre$lonym planie archi-
tektonicznym: uktadu pomieszczen, przeptywow
0s6b pomiedzy nimi, miejsca i funkcji terendw ze-

wnetrznych szkoty.

Autorzy raportu SCRI proponuja projektantom
(w szerokim rozumieniu - czyli wszystkim, ktorzy
podejmuja sie dziatan zmieniajacych przestrzen
szkoty) zwréci¢ uwage na wszystkie wymienione ni-
zej czynniki:

1. Swiatto:

* Ulokowanie szkoty - ustawienie szkoty wzgle-
dem elementéw krajobrazu naturalnego (np.
wzgbrze lub wysokie drzewa zastaniajace $wiatto)
i innych obiektow infrastruktury publicznej w naj-
blizszym otoczeniu (np. bliskos¢ wiezowcow),

¢ Ustawienie [ orientacja na mapie - swiatto
naturalne powinno w optymalny sposob na-
Swietlac sale, w ktorych prowadzone sa zajecia,
bezposrednio lub poprzez Swiatto odbite;

o Okna - powinny by¢ duze (nawet od dotu do
gory Sciany), aby zapewnia¢ optymalne naswie-
tlenie klas lekcyjnych (i ciepta w chtodniejszych
warunkach klimatycznych); jednocze$nie trzeba
zwréci¢ uwage na potrzebe wyciemnienia po-
mieszczen jesli korzystamy z technologii edu-
kacyjnych; trzeba tez zwroci¢ uwage na efekt
szklarni (zbyt duze nastonecznienie w powiaza-
niu ze staba wentylacja i klimatyzacja powoduje
wzrost temperatury i utrudnia koncentracje).

2. Dzwiek:

»  Ulokowanie szkoty - istotne jest stworzenie strefy
buforowej od Zrodet hatasu w okolicy, np. ruchliwej
ulicy (szpaler drzew, boiska szkolne). Klasy powin-
ny by¢ tak umiejscowione w projekcie, aby ucznio-
wie nie byli rozpraszani hatasem zewnetrznym.

« Uktad - istotne jest rowniez minimalizowanie
hatasu wewnatrz budynku. Uktad pomiesz-
czen powinien byc tak zaprojektowany, aby np.
otwarte przestrzenie edukacyjne lub przestrze-
nie wspdlne (np. stotowka) byty przestoniete
konstrukcjami lub elementami pochtaniajacymi
hatas (np. korytarze lub toalety moga byc taka
strefg buforowa).

» Pomieszczenia - zapewnienie odpowiednie]
akustyki w salach powinno prowadzi¢ do zasto-
sowania na podtogach (lub jej czesci) elemen-
tow wygtuszajacych hatas, np. krokéw butéw na
obcasie, upadku ciezkich przedmiotow. Mozna
zastanowic sie nad powrotem wyktadzin do
klas, a takze elementow przesuwnych (np. pa-
rawany), ktore pomoga w klasie wydzieli¢ strefy
pracy indywidualne;j.

3. Temperatura:

¢ Ustawienie [ orientacja na mapie - sSwiatto
stoneczne w naturalny sposéb powinno ocie-
pla¢ budynki szkoty, a zwtaszcza sale lekcyjne
przez minimum 2-3 godziny dziennie (zwrécic¢
uwage na obiekty zewnetrzne, ktore zastaniaja
Swiatto). Gtéwne przestrzenie edukacyjne po-
winny by¢ zwrécone w kierunku potudniowo-
-wschodnim lub potudniowo-zachodnim.

e Uktad - nieodpowiednie rozplanowanie prze-
strzeni edukacyjnych wewnatrz budynku moze
prowadzi¢ badZ do przegrzania tych pomiesz-
czen (efekt szklarni) lub ich niedogrzania (nie-
optymalne wykorzystanie naturalnego swiatta
stonecznego). Czasem o niepowodzeniach
moga zadecydowac btednie zaprojektowane
Scianki wewnetrzne. Projekt powinien rowniez
zapewnia¢ odpowiednia cyrkulacje cieptych
mas powietrza wewnatrz budynku.

o Okna - im wieksze okna tym wiecej Swiatta
naturalnego wpada do pomieszczenia, ale
i wieksze straty ciepta. Znaczenie ma tu takze
sama konstrukcja okna (jedno-, dwu- lub trzy-
warstwowe) - powinny by¢ dobrze dopasowane
w kazdej sali zaréwno pod katem warunkow kli-
matycznych, jak i ustawienia wzgledem kierun-
kow geograficznych (rézne zakresu ekspozycji
na promienie stoneczne).

4. Jakos$¢ powietrza:

« Ustawienie / orientacja na mapie - pomie-
szczenia szkolne powinny byc¢ tak ustawione
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wzgledem naturalnych ciagéw wiatréw, aby
w salach lekcyjnych byt dostep do $wiezego
powietrza. Zwrdci¢ uwage trzeba nie tylko na
zewnetrzne emisje nieprzyjemnych zapachéw /
skazonego powietrza, ale takze ustawienie np.
stotowki wzgledem klas (powinna by¢ po stro-
nie zawietrznej, tak, zeby zapachy ze stotowki
nie wedrowaty po szkole, lecz byty w naturalny
Sposob usuwane z wiatrem)

Okna - dokonujac wyboru okien powinnismy
zadbac, aby byty one wielomodutowe, pozwa-
lajac na zwiekszanie/zmniejszanie wentylacji
w klasie, w zaleznos$ci od warunkéw klima-
tycznych na zewnatrz i potrzeb zwigzanych
z doptywem $wiezego powietrza (np. warto
zaplanowa¢ mniejsze moduty w najwyzsze]
czesci okna na wypadek wietrznej pogody).
Konstrukcja budynku powinna zapewniac
swobodne wykorzystywanie okien do regulacji
temperatury wewnatrz (powinny one swobod-
nie otwierac sie).

Wentylacja mechaniczna - chod nie zostato
to uwzglednione w raporcie SCRI, warto zwro-
ci¢ uwage na korzysci ptynace z mechanicz-
nej wentylacji w szkole. Przyktadowo w tzw.
budownictwie pasywnym, w ktérym okna nie
sg otwierane, cyrkulacje powietrza zapewnia
zazwyczaj wentylacja mechaniczna z odzy-
skiem ciepta (szerzej taki projekt opisujemy
na stronie...) . W kazdej godzinie nastepuje
wymiana 70-80% powietrza wewnatrz bu-
dynku, przez co uczniowie i nauczyciele maja
caty czas zapewnione swieze i czyste powie-
trze w salach?.

5. Wybor:

Pomieszczenia - zréZnicowanie przestrzeni
w klasie pozwala uczniom lepiej dopasowac sie
do miejsca w zgodzie z wtasnymi preferencjami
(np. niektore mate dzieci nie usiedzg przy stoli-
kach, ale bedg $wietnie radzi¢ sobie z naukg na
dywanie). Przestrzen powinna byc interesujaca
i angazujaca dla uczniéw, ale jednoczesnie da-

jaca poczucie komfortu. Z jednej strony dotyczy
to mozliwych ustawien samej klasy, ale zdrugiej
takze zaprojektowania stref w klasie, ktore beda
dopasowane do potrzeb ucznidéw (np. kacik do
pracy indywidualnej albo do rozmoéw albo do
obserwacji tego, co za oknem).

6. Elastycznosc:

Pomieszczenia - przestrzen powinna by¢ na
tyle plastyczna, zeby moc poprowadzic rézno-
rodne zajecia z uczniami. Podczas projektowa-
nia warto zwréci¢ uwage na rozmiar pomiesz-
czen szkolnych, ale takze ich charakter - czy
maja to by¢ pomieszczenia otwarte (otwarta
przestrzen, open space), czy pot-otwarte, czy
zamkniete (jak tradycyjne klasy), zakryte (oto-
czone $cianami) czy transparentne (przynaj-
mniej z jedna $ciana wewnetrzng z oknami).
Pomieszczenie powinno byé na tyle duze, zeby
mozna byto organizowac¢ w nim strefy roznej
aktywnosci (np. miejsca pracy w catej grupie,
w matych grupach, w parach, indywidualnie).
Decyzja o charakterze przestrzeni uczenia sie
w klasie powinna wynikac z filozofii edukacyj-
nej danej placdwki oswiatowej. Pod uwage musi
by¢ takze wzieta liczebnosc¢ klasy - nierzadko
zdarza sie, ze klasy licza po 30 0s6b i wowczas
zasada elastyczno$ci zostaje zazwyczaj mocno
ograniczona. Bytoby idealnie, gdyby w klasie
stoliki i krzesta byty sktadane (ale i bezpieczne)
- wéwczas mozna by dopasowad przestrzen
doktadnej do potrzeb danej grupy. Rowniez
geometryczny ksztatt klas jest do przemysle-
nia - zazwyczaj byty one prostokatne lub kwa-
dratowe. Jesli chcemy zwiekszy¢ elastycznosc
przestrzeniw klasie — mozna pomysle¢, aby byty
one w ksztatcie litery L - w ten sposéb tworzy-
my zautek, ktory w naturalny sposéb moze by¢
wykorzystany do innowacyjnych form zaje¢, np.
uczniowie siedza tu na dywanie i pufach. Taka
przestrzen jest stosunkowo tatwa do organizacji
- mozemy w niej zmiesci¢ tawki do wspodlnych
zaje¢, przestrzeh do prac grupowych, przestrzen
do prac projektowych /innowacyjnych.

7. Potaczenia:

Lokacja - w przypadku wyboru lokalizacji no-
wej szkoty dobrze uwzglednic¢ sasiadujace z nia
instytucje spoteczne i kulturalne, ktore beda
stanowity przedtuzenie przestrzeni edukacyjnej
szkoty (przestrzen spoteczno-kulturalna), np.
ogréd botaniczny, kino, teatr, muzeum, galeria,
zabytki. Ale jesli takich nie ma, warto tak zapro-
jektowac szkolne budynki, aby na terenie szkoty
pozostato miejsce na organizacje dodatkowych
stref uczenia sie poza budynkiem, np. ogrédka
warzywnego, kwietnika/ogrodu botanicznego,
oczka wodnego, a nawet fontanny (ktéra za-
projektuja takze uczniowie). Uwaga, przestrzen
poza budynkiem réwniez powinna zawierac
elementy umozliwiajace interakcje spoteczna
ucznidw, np. tawki, altany, trawniki. Osobnym
watkiem jest dobre zaprojektowanie sieci szkol-
nej wifi, tak, aby w kazdym miejscu (takze wokoét
budynku) uczniowie mogli korzystac z wirtual-
nej przestrzeni edukacyjne;j.

Przeptyw osdb - kluczowe dla sprawnego
funkcjonowania szkoty jako instytucji eduka-
cyjnej jest dobre zaprojektowanie ciagdw ko-
munikacyjnych wewnatrz budynku oraz pota-
czen miedzy budynkami i elementami szkolnej
infrastruktury, ktorymi beda przemieszczacd sie
uczniowie i nauczyciele w drodze na zajecia /
przerwy. Nieprzemyslane projekty moga pro-
wadzi¢ do problemow z bezpieczenstwem, ale
i zwyczajnych spdznien na zajecia. Powinny one
zawierac takze miejsca, w ktorych uczniowie
beda mogli spotykac sie, rozmawiac, uczyc sie
nieformalnie (to powinny by¢ takze miejsca do
odpoczynku). W nowych projektach architek-
tonicznych warto przewidzie¢ centralny punkt
szkoty, w ktérym bedzie mogto sie jednocze-
$nie spotkac wiecej ucznidéw, nauczycieli i ro-
dzicow (plac, atrium lub przynajmniej szeroki
korytarz). Ciagi komunikacyjne powinny by¢ tez
dobrze oznaczone - tu sprawdza sie np. uzycie
roznych kolorow podtog dla oznaczenia tzw.
Sciezki szybkiego przejscia, albo koloréw scian
dla oznaczenia stref szkoty (np. w zaleznosci od

wieku uczniow - co wzmacnia tozsamosé, ale
i orientacje w przestrzeni).

8. Ztozonos¢:

Wyglad - szkota powinna by¢ miejscem, do
ktérego chce sie uczniom przychodzi¢. Nie
dziwmy sie, ze nie chca oni przychodzi¢ do
szkoty, ktora zostata zaprojektowana na wzor
wiezienia, z matymi klasami i waskim koryta-
rzem, na ktérym nie mozna sie ukry¢. Juz wy-
glad zewnetrzny budynku powinien zachecac
do wejscia. Niestety wiekszo$¢ szkdt w Euro-
pie przypomina pruskie koszary, stad tez dla
projektantow jest to powazne wyzwanie, jak
zaprojektowac architekture budynku, aby byta
w petni funkcjonalna wewnatrz, ale i intrygo-
wata oraz przyciggata wzrok uczniow. Czasami
wystarczy zaprojektowac oryginalna fasade
(np. utozy¢ mozaike) albo namalowac np. mu-
ral, ale jeszcze lepiej, gdyby do szkoty wcho-
dzito sie przez tadny i przyjazny dla uzytkowni-
kéw dziedziniec, ktéry bytby wizytdowka szkoty
(i miejscem interakcji spotecznych). Podobnie
wewnatrz budynku - przestrzeh powinna spra-
wiac rados¢ z przebywania w niej - nawet jesli
architektura i funkcjonalno$¢ budynku unie-
mozliwia, aby w kazdym miejscu byto rownie
przyjemnie i przyjaznie, postarajmy sie zapro-
jektowac strefy budynku, ktore beda napetniac
energia uczniow i nauczycieli.

9. Kolor:

Wyglad - kolor przyciaga uwage, ma istotny
wptyw na emocje i psychike. Kolor moze petni¢
tez rozne funkcje stymulujace mozg na zewnatrz
i wewnatrz budynku. Na zewnatrz przyciaga
uwage uczniow, wptywa na ich nastawienie
i postrzeganie szkoty. Wewnatrz - wptywa na
koncentracje, moze rozpraszac lub wspierac
uczenie sie. Kolor mozna takze dopasowywac
do warunkéw klimatycznych, np. w chtodnych
klimatach Zzywe kolory beda lepiej widoczne
w pochmurne, deszczowe lub $niezne dni i beda
troche ozywiaty krajobraz.
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Pomieszczenia - kolory stymulujg mozg
na roézny sposéb. Potrafig dekoncentrowac
i rozdraznia¢, wywotuja emocje - kolory sal
wptywaja zatem na srodowisko uczenia sie.
Przestrzen szkoty stanowi $wietne miejsce do
eksperymentowania z roznymi kolorami $cian
i sufitow. W klasach generalnie powinny one
by¢ stonowane (cho¢ mozna sobie np. wy-
obrazi¢ fragment $ciany lub sufitu w okreslonej
strefie klasy, ktorej kolor ma wtasnie pobudzac
do aktywnosci). Preferencje koloréw zmieniaja
sie wraz z wiekiem. Badania prowadzone na
10 tysigcach uczniéw w wieku od 5 do 19 lat
pozwolity stworzy¢ liste kolorow preferowa-
nych przez uczniéw w rdéznych przedziatach
wiekowych?*. Heinrich zwrécit jednak uwage,
ze te preferowane kolory same w sobie mato
nadaja sie do malowania duzych powierzchni
i raczej powinny by¢ stosowane na elementach
wystroju i w potaczeniu z innymi kolorami bar-
dziej stonowanymi. Poniewaz jednak kolor ma
znaczenie, w pomieszczeniach mozemy sprobo-
wac zroznicowac kolorystycznie rézne Sciany,
podtoge i sufit, aby zerwac z monotonia koloru
i stymulowac wizualnie ucznidéw. Warto zwré-
ci¢ uwage, ze rozne kombinacje kolorystyczne
w klasie moga powodowac odmienne odczucia
uczniow i wywotywad rézne emocje, nie zawsze
pozytywne. Dobor koloru w pomieszczeniach
jest wiec kluczowy i powinien by¢ poprzedzony
analiza literatury, a moze takze i konsultacjami
z uczniami w danym wieku. Nie ma przeszkod,

aby w szkole w réznych strefach (np. biblioteka,
kafeteria, atrium, korytarze, itp.) probowano
roznych kolorow. Warto tez zorganizowac kon-
kurs wérod uczniow na projekt artystyczny na
niektérych scianach korytarzy (samo wykonanie
moze by¢ powierzone artystom), gdyz wowczas
poczuja sie oni w wiekszym stopniu gospoda-
rzami szkoty / danego w niej miejsca.

Przeptyw oséb - kolory wspieraja réwniez
organizacje cyrkulacji oséb w szkole (dziataja
w podobny sposob jak malowane $ciezki ro-
werowe - wytyczaja trasy szybkiego ruchu, po
ktérych mozna sie przemieszcza¢ w drodze na
zajecia).

10. Struktura materiatow

Tereny zewnetrzne - jakosc¢ funkcjonowania
w przestrzeni szkoty w duzej mierze zalezy od
tego, w jaki sposob zostata zorganizowana prze-
strzen wokot budynku szkolnego (tawki, altany,
Sciezki, boiska, trawniki, ogrody, ,lasek, oczko
wodne itp.). Zwtaszcza w ciepte dni umozliwia
to spedzanie czasu na powietrzu, co jest bar-
dzo wazne dla rozwoju szczegbdlnie mtodszych
uczniow (projektowane powinny by¢ takze ele-
menty otoczenia, ktore umozliwiajg korzystanie
znich takze przy gorszej pogodzie). W otoczeniu
okotoszkolnym wazna jest nie tylko organizacja
i estetyka tego otoczenia, ale takze to, jakiego
rodzaju elementy wystroju zostaty uzyte w orga-

nizacji tej przestrzeni. Przyktadowo czy bieznia
jest zwirowa czy tartanowa, czy uzyte sg ele-
menty naturalne (np. drewniane) czy sztuczne.
Generalnie im wiecej elementéw naturalnych,
tym czujemy sie lepiej wokét szkoty i wracamy
do niej z lepszym nastawieniem. Zalecane jest
wykorzystanie roslinnosci naturalnej i wody -
pozwala to demonstrowac naturalny cykl przy-
rody, ma pozytywny wptyw na uczenie sie i roz-
woj umiejetnosci kognitywnych.

p

Projektujac nowy budynek szkolny lub podejmujac
sie zmian w istniejgcej juz szkolnej przestrzeni, po-
winnismy mie¢ na uwadze powyzsze czynniki, jesli
tylko zalezy nam na tworzeniu najlepszych warun-
kow wspierajacych uczenie sie.

MARCIN POLAK,
Fundacja Think! & Edunews.pl, Polska

e

W POSZUKIWANIU OPTYMALNEGO SRODOWISKA UCZENIA SIE

Biblioteka szkolna zaprojektowana tak, aby
sprzyjata pracy i wspétpracy. Szkota Podstawowa
nr 143 im. Stefana Starzynskiego w Warszawie.

WIEK PREFEROWANE NIEAKCEPTOWANE

5-8 Czerwony, pomaranczowy, z6tty, | Czarny, biaty, szary, ciemnobrazowy
fioletowy

9-10 Czerwony, pomaranczowy, zielo- | Szary, ciemnobrazowy, czarny, zielony pa-
no-niebieski stelowy, zielono-niebieski

13-14 Niebieski, ultramaryna, poma- | Biaty, czarny, szary, oliwkowy, fioleto-
ranczowy wy, liliowy
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SZKOtA JAK DRUGI DOM

Uczniowie spedzaja w szkole kilkadziesiat godzin tygodniowo. Szkota

to czesto ich drugi dom. Czy otaczajaca ich przestrzen zapewnia do-
statecznie komfortowe warunki dla rozwoju? Czy faktycznie czujg sie

w szkole dobrze i bezpiecznie?

MARCIN POLAK, EWA RADANOWICZ
Zespot Szkot w Radowie Matym, Polska

Z zewnatrz nie robi wielkiego wrazenia, ale wiele
0sob wchodzacych do szkoty w Radowie Matym
ma wrazenie, Ze trafia do wielkiego, cieptego domu,
miejsca, do ktorego uczniowie, rodzice i nauczyciele
przychodza z przyjemnoscia. Takie wrazenie nie jest
wynikiem dekoracji korytarzy, lecz kompleksowego
przemyslenia koncepcji przestrzeni szkoty przez dy-
rekcje, nauczycieli i uczniow, a takze pewnej filozo-
fii dziatania, ktéra przyniosta niedawno szkole tytut
,Szkoty z moca” przyznany przez Miedzynarodowa
Organizacje Innowatoréw Spotecznych Ashoka.
Wszedzie stoja stare kanapy i fotele, ktdre zachecaja
do spotkan i rozmaéw, Sciany zdobia potki zastawione
przeroznymi eksponatami i pracami artystycznymi.
Kazdy zakamarek ma swoj klimat i niesie jakis prze-
kaz odwiedzajacym go.

Od czego sie zaczeto? Od kilku przyniesionych do
szkoty, przez obecnga dyrektor, starych walizek,

Uczniow wtaczylismy do dziatania poprzez udziat
w renowacji sprzetéw, ktére trafiaty do szkoty. | tak
kazdy stary przedmiot czy mebel byt przez nich

czyszczony, malowany, dekorowany.

Dzieki wspdlnemu wysitkowi korytarze zamienia-
ty sie w rézne, czarodziejskie miejsca: ulice, teatr,
sportowy Olimp, miejsca wedréwek rodzinnym
szklakiem. Jednym z ciekawszych miejsc jest sklep
kolonialny, w ktérym poznajemy orientalne zapa-
chy i smaki $wiata. Opowiadamy o przyprawach,
ktore przyjechaty do szkoty z réznych czesci Swia-
ta. Meble sa pomalowane w afrykanskie motywy -
mozna tu usigs¢ przy stoliku, porozmawiaé, zjese,
napic sie herbaty. Szkolne korytarze prowadza do
wielu, zaskakujacych miejsc - mozemy odwiedzic¢
starg kuchnie (w ktorej oczywiscie uczniowie ucza
sie tez przyrzadzac positki), wiejska apteke zdomo-
wymi lekami czy mini-zwierzyniec. Jest tez forum,

to elementy bardzo kruche, jako$ w tej dynamicznej
przestrzeni szkoty nikt niczego nie niszczy. Moze dla-
tego, ze w domu tez nikt nie niszczy swoich dekoracji
i pamiatek?

Aranzacja przestrzeni ma istotny wptyw na uczniow.
Wiekszos¢ z nich zdecydowanie lubi swoja szkote,
CzUja sie tu waznii bezpieczni. Uczg sie wrazliwosci
estetycznej, nawigzywania relacji z innymi ludzmi.
Biora odpowiedzialnos¢ za to, co ich otacza. Jako$¢
przestrzeni, w ktorej przebywaja uczniowie wptywa
takze na proces edukacji - dzieci wiecej dowiedza
sie np. o teatrze, gdy zajecia odbywaja sie w miej-
SCu przeznaczonym na prace teatralne, o $wiecie
i podrozach, gdy opowiada o nich juz samo miejsce,
w ktérym sie ucza; o zdrowym zywieniu, gdy zaje-
cia odbywaja sie w starej kuchni. Nawet czytanie
dzieciom, gdy nauczyciel siedzi w bujanym fotelu,
a one siedza na miekkim dywanie, ma gtebszy sens
i wartosc.

@ CZAS:

g FUNDUSZE:

tworzenie dobrej atmosfery w szkole to | Projekt niskokosztowy lub

“®" bobre rady

Nie b6jmy sie myslec o szkole, jak o drugim domu.
Wszyscy musimy uczyc sie wspétodpowiedzialno-
$ci za to, co nas otacza i szkota jest dobrym miej-
scem na taka nauke. Zmiany w szkole planujmy
wspolnie - zinnymi nauczycielami i rodzicami.
Moc dobrych zmian lezy w sile zespotu i wspdl-
noty, ktore tworza dana szkote. Dlatego tez nie
szukajmy na site inspiracji u innych. Rozwiazania,
ktdre sprawdzity sie w innych szkotach wcale nie
musza sprawdzic sie u nas. Z reguty sprawdza sie
wszystko to, co jest nasze i przez nas przemyslane,
dostosowane do potrzeb naszego Srodowiska.

Warto otaczac sie przedmiotami, ktére beda do
czegos stuzyty. Prébujmy nadawac im sens

i starajmy sie o to, zeby wszyscy go rozumieli. Prze-
strzen szkoty powinnismy dostosowywac¢ do wspol-
nego Swiatopogladu, kultury, potrzeb. Nie martw-
my sie o to, Ze sie co$ nie uda. Podjecie wspoélnego
dziatania w szkole jest juz duzym sukcesem.

ODPOWIEDZIALNOSC:
dyrektor szkoty w roli lidera

projekt na lata. Nasza szkota jest w cig- | Srodki pozyskiwanezgrantow | oy hauczyciele

gtej procesie od 1994 roku

i funduszy unijnych
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Przestrzen szkoty moze
by¢ organizowana

jak przestrzen domu

- w koncu uczniowie
spedzaja w niej wiele
godzin. Istotne sa zaréw-
no estetyka pomiesz-
czen, jak i komfort pracy
uczniow.

Na zdjeciu: zajecia

z dzie¢mi w starej kuchni
w szkole w Radowie

w ktérych przechowywane byty rozne dzieta i po-  w ktérym odbywaja sie spotkania z ciekawymi ludz-
moce dydaktyczne. Takie ,graty” nie spotkaty sie  mi, a takze tzw. stodota, w ktérej odbywaja sie wiek-
ze zrozumieniem owczesnego dyrektora, ktory na-  sze zgromadzenia, wspdlne muzykowanie, recyta-
kazat je usunac, lecz ich wtascicielka byta nieugie-  cja wierszy i czytanie ksigzek. Piwnice przeznaczono
ta. Kiedy sama zostata dyrektorem, sukcesywnie  na prezentacje dziatalnos$ci artystycznej dzieci ze
w szkole pojawiato sie wiecej pamiatek, odnowio-  szkoty podstawowej i mtodziezy gimnazjum. Wisza
nych mebli, staromodnej ceramiki i rekodzieta. Do tu tablice, na ktorych uczniowie moga zamieszczac

pracy nad przestrzenia szkoty stopniowo wtacza-
li sie nauczyciele, rodzice, uczniowie - kazdy po
trochu poczut sie gospodarzem tego miejsca. Naj-
pierw zaangazowali sie nauczyciele, ktérzy razem
z dyrekcja wymyslali i projektowali okazje eduka-
cyjne. W kazdym przypadku trzeba byto zadbac¢
0 aranzacje pomieszczen i przestrzeni szkolnych.

swoje prace, zdjecia i tworczosé.

Rodzice i wszyscy przyjaciele szkoty wiedza, Ze szko-
ta zbiera rozne przedmioty, wiec wciaz jestesmy ob-
darowywani wieloma pamiatkami. Dzi$ ta kolekcja
liczy sobie kilkaset egzemplarzy — zdobia korytarze
i zakamarki szkoty. Co ciekawe, mimo ze wiele z nich

Matym.
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UCZNIOWIE ZMIENIAJA PRZESTRZEN SZKOLY

Uczniowie przebywaja zamknieci w szkole przez kilka godzin dzien-
nie przez co najmniej dziesiec lat. Porownanie do aresztu jest tu
chyba uzasadnione. Przyjrzyjmy sie budynkom swoich szkot. Ciasne
korytarze, zamykane drzwi wejsciowe, ,,straznik” przy drzwiach, kla-
sy przypominajace cele. Nawet zeby wyjs¢ do toalety potrzebna jest
zgoda nauczyciela. W jaki sposob mozemy sprawic, zeby uczniowie
czuli sie w takiej przestrzeni jak u siebie?

ANNA GRODEK, PIOTR KOZAK

Zespot Szkét nr 1 im. Marii Sktodowskiej-Curie w Sopocie, Polska

Chcielismy, aby uczniowie mieli w szkole miejsce,
w ktorym czuja sie jak w domu i za ktdre czuja sie
odpowiedzialni. Jak to zrobi¢? Zamiast wpychac
ucznia w przestrzenne ramy szkoty, zdecydowalismy,
ze ofiarujemy uczniom przestrzen, ktdrg sami sobie
zorganizuja. Chcielismy oddac im miejsce, ktore
bedzie odpowiadac ich potrzebom i za ktére beda
odpowiedzialni.

Jeste$my typowa polska szkota. Jedynym, co nas
wyroznia, jest to, ze cze$¢ naszych ucznidw reali-
zuje program szkoty plastycznej. Do godziny 15.00
uczniowie maja przedmioty ogolnoksztatcace, poz-
niej zostaja jeszcze na przedmioty artystyczne. Zda-
rza sie, ze wychodza ze szkoty o godzinie 18.00. To
wtasnie ta grupa szczegdlnie nalegata na miejsce
w szkole bedzie nalezato do nich. Zalezato im, aby
nie przypominato tradycyjnej klasy lekcyjnej. Posta-
nowiliSmy wykorzysta¢ pomieszczenia, w ktérych
gdy zaczynatam prace w szkole wiele lat temu byta
graciarnia i sktad wszelakich rzeczy. Przechowywano
tam sztalugi, resztki wyktadziny gromadzone latami,
drabiny, nauczyciele parkowali rowery na czas zajec,
jednym stowem - wszystko.

Sala sktada sie zdwodch pomieszczen. Wiekszego,
przechodniego, do ktorego wchodzi sie ze szkol-
nej auli (poza uroczystosciami szkolnymi, miejsce

otwarte, dostepne dla uczniéw na przerwach,
niejako przedtuzenie korytarza). Do tego pomiesz-
czenia przylega mniejsze. Uczniowie-plastycy,
wyszli z propozycja, ze chcieliby zaadoptowac ta
przestrzen na wtasne potrzeby. Klimat szkoty (Li-
ceum Programow Indywidualnych) sprzyja takim
pomystom. Po uzyskaniu zgody dyrektora, zaczeli
sprzatanie. Zaczeto sie od kanapy, szafki, czajni-
ka elektrycznego. Dochodzity kolejne elementy
wyposazenia. Z czasem szkole udato zdoby¢ sie
Srodki finansowe z Ministerstwa Kultury. Zakupio-
no wowczas komputery, programy specjalistyczne
do projektowania, tworzenia animacji itd., aparaty
cyfrowe, obiektywy, oswietlenie, tablety graficzne.
W szkole co roku jest grupa uczniéw zaintereso-
wanych fotografia, niekoniecznie realizujacych
program szkoty plastycznej. Przestrzen ta jest
stopniowo wzbogacana o kolejne elementy. Na
przyktad w pomieszczeniu sasiadujacym uloko-
wano ciemnie i drugi komputer.

Wazne jest to, ze jest to przestrzen ucznidw. To ich
zainteresowania spowodowaty, ze pomieszczenia
przyjety charakter studia fotograficznego. Miejsce
stuzy do nieformalnej (pozalekcyjnej) pracy indy-
widualnej lub grupowej. Robia tu swoje projekty,
koncza prace domowe, korzystaja z dwoch kom-
puteréw, obrabiaja zdjecia, tworza filmy.

Sa uczniowie zwiazani z tym miejscem, ktérzy przy-
chodza tylko na herbate, by porozmawiaé z réwie-
Snikami. Inni wykorzystuja stot do projektowania
i montazu prac wielkoformatowych i tam realizuja
swoje projekty plastyczne. Regularne zajecia z ma-
larstwa odbywajg sie w innym pomieszczeniu,
z lepszym swiattem dziennym. Niektorzy uczniowie
wola jednak kofczyc prace przy gorszym $wietle,
ale za zamknietymi drzwiami. Uczniowie maja do
pomieszczenia swobodny dostep. Pobieraja klucz
i przekazuja sobie, poki jest ktos, kto chce korzystac
z tej przestrzeni.

To pomieszczenie nie podlega opiekunowi-nauczy-
cielowi, sa tylko jego uzytkownicy. Zaden ze sprze-
toéw nie jest trzymany pod kluczem, jeszcze nic nie

zgineto. Uczniowie dbaja o porzadek w pomiesz-

@ CZAS:

przygotowanie pomieszczenia nie

zajmuje wiele czasu. Ale potem i tak
przestrzen ciagle sie zmienia, kolejne
roczniki adaptuja pomieszczenie na
swoje potrzeby

g FUNDUSZE:

mata lub Srednia inwestycja

czeniach. Co mi dato obserwowanie zycia tego
miejsca? Przekonanie, ze nie ma lepszego sposo-
bu na uczenie odpowiedzialnosci, niz traktowanie
uczniéw jak osoby odpowiedzialne.

-

i ' . Dobre rady

Warto na etapie projektowania przestrzeni wyod-
rebnié elementy, ktére uczniowie moga wykonac
sami. W naszym przypadku byty to potki zro-
bione ze skrzynek na owoce. Zawsze co$ mozna
przynie$¢ z domu. Jeden z nauczycieli przyniost
kanape, uczniowie czajnik elektryczny i szafe.
Jesli oddajemy uczniom pomieszczenie w uzyt-
kowanie, ustalmy ogoélne zasady, ale szczegoty
organizacyjne pozostawmy uczniom (zwtaszcza
jesli sa to juz prawie dorosli licealisci).

ODPOWIEDZIALNOSC:

uczniowie, rodzice, dyrektor,
nauczyciele

W szkole moze
znalez¢ sie prze-
strzen, ktéra
nalezy tylko do
uczniéw. To oni
zdecyduja jak

dac¢inadadz jej
charakter.

bedzie ona wygla-

&

29

wr
(2]
=}
=
w
N
(S}
=)
w
(G
<
-
<
>
N
-4
o
(2]
w
=
N
:t,
>
N
[+ 4
o
w
(&
(2]
=
w
=
o
X
<
)
>
=
-
o
4
N
(2]
4
w
=
>
[=]
=}
o




JAK ZMIENIC SRODOWISKO UCZENIA SIE
TYSIACLATKI?

Tysiaclatki nie sa szkotami, ktore mozna w tatwy sposob zmoderni-
zowac. S to budynki budowane w innej epoce, na inne potrzeby spo-
teczne i gospodarcze. Byty zaprojektowane jak ,,zaktady produkcji”
absolwentow. Zazwyczaj sg to mato przyjazne budynki, w ktorych ledwo
mieszcza sie uczniowie. Czesto brakuje w nich miejsca na inne aktyw-
nosci, niz zajecia dydaktyczne. Jak poradzic sobie z takim wyzwaniem

i w niewielkiej przestrzeni zmiesci¢ wszystkich uczniow i zapewnic im

dobra atmosfere i warunki pracy?

MARTA PUCIEOWSKA

Zespot Szkét Ogolnoksztatcacych nr 2 w Wejherowie, Polska.

Zespot Szkot Ogodlnoksztatcacych im. Teodora Bol-
duana miesci sie w typowe] ,tysiaclatce” na najwiek-
szym wejherowskim osiedlu — osiedlu Kaszubskim.
Osiedle i szkota powstaty jednoczesnie w 1978 roku,
placowka i otaczajace ja budynki sa do siebie bliz-
niaczo podobne: kilkupietrowe klocki przyozdobio-
ne pastelowymi plamami koloru.

To nietypowy zespot szkot, w jego sktad wchodza od-
dziat przedszkolny, szkota podstawowa i liceum. Juz
sam podziat przestrzeni w taki sposéb, by i mtodsi
i starsi uczniowie mogli sie w nim uczy¢ i rozwijac,
jest wyzwaniem, szczegdlnie, ze tego miejsca jest
niewiele. W placéwce, ktéra przewidziana zostata
maksymalnie dla 960 ucznidw, jest ich dzi$ 1060.
Jest to wynik daleki od rekordu z roku szkolnego
1984/85 kiedy uczyto sie tu az 1780 uczniow, a zaje-
cia trwaty od godziny 7.30 do godziny 19.00, ale i tak
trudno jest wszystkich pomiescic.

Szkota nie ogranicza sie tylko do organizacji obo-
wiazkowych zaje¢ dydaktycznych. W wejherowskiej
szkole ciagle co$ sie dzieje, duzo jest zajec pozalek-
cyjnych i kot zainteresowan, dziata zespét wokalny,
wygospodarowalismy przestrzen na sale kompute-
rowe, miejsce na zajecia ze szkolnym pedagogiem

i zajecia wyrobwnawcze. Uczniowie sa bardzo aktyw-
ni, realizuja ambitne projekty - mozna o nich prze-
czytac chociazby na szkolnych blogach czy zajrze¢
na platforme programu Szkota z Klasa. Odnosi sie
wrazenie, ze wszystko to, co dzieje sie w szkole, nie
ma prawa sie tu zmiescic.

Dzieci w szkole w Wejherowie czuja sie jak u siebie.
To pierwsze wrazenie, ktore ma odwiedzajacy. Szko-
ta jestich miejscem, swobodnie poruszaja sie w catej
przestrzeni - zagladaja do (zawsze otwartego!) gabi-
netu dyrektora, graja w gume w czasie przerwy, czy-
taja ksiazki na parapetach w stotowce poza godzina-
mi wydawania positkow. Nikt ich nie przepedza, nikt
nie zwraca im uwagi i nie wytyka, ze sa takie miejsca
w szkole, w ktorych nie sg mile widziani. W czesci
przeznaczonej szkole podstawowej sale nosza na-
zwy wymyslone przez uczniow.

Dyrekcja i nauczyciele wciaz poszukuja nowych
miejsc, ktére mogtyby stuzy¢ dzieciom do nauki
i zabawy. Kanciapy, sktadziki, zaplecza, zautki, zaka-
marki, wszystkie nieoczywiste przestrzenie szkolne
sg odnajdywane, powoli przejmowane i dostosowy-
wane do potrzeb ucznidéw. W czasie mojej wizyty po
szkole oprowadzat mnie osmioletni Mateusz wraz ze

swojg wychowawczynia, Weronika Adamska. Trafili-
$my, miedzy innymi, do sali gdzie odbywaty sie zaje-
cia wyrownawcze. W niewielkim pomieszczeniu stat
stét i kilka krzesetek. Pomieszczenie byto schowane
za ktoryms zakretem. Bez przewodnikow trudno
tam trafic.

Metoda matych krokéw prowadzona jest tez mo-
dernizacja placowki, ktéra ma juz swoje lata. Kie-
dy brakuje funduszy na wieksze prace, wprowa-
dzane sag niewielkie zmiany, ktére - jak mowia mi
nauczyciele - na pierwszy rzut oka sprawiaja, ze
szkota wyglada, jakby ,wszystko byto z innej pa-
rafii, troche nowego, troche starego”. Ale pokazuja
tez, ze dyrekcja nie poddaje sie w walce o unowo-
czesnienie przestrzeni i odpowiadanie na potrzeby
spotecznosci szkolnej. Wyraznie wida¢ to w piwni-
cy, gdzie - zgodnie z logika tysigclatek - znajduja
sie szatnie. Tutaj spotykaja sie wszyscy uczniowie,
licealisci zostawiaja rzeczy i ida do swojej czesci,
na lewo, a schody po prawej stronie prowadza do
szkoty podstawowej. Starsi moga juz cieszy¢ sie

nowymi, niebieskimi szafkami, mtodsi uczniowie

g FUNDUSZE:

mata lub $rednia inwestycja

: CZAS:

modyfikacje szkolnych przestrzeni

w tysigclatce to nieustanny proces.
Trzeba podejmowac zmiany odpowia-
daja na kolejne potrzeby uczniéw
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nadal korzystaja z boksow, ktore niczym sie nie roz-
nig od tych, ktére znamy ze swojego dziecinstwa.
Z planow wynika, ze szatnie dla ucznidéw szkoty
podstawowe]j beda przebudowywane w nastepnej
kolejnosci, jak tylko znajda sie fundusze.

- " *

“®" pobre rady

Nawet jesli szkota cierpi na niedobér prze-
strzeni warto probowac jg znalez¢, a potem
oddad te nowe, ,,odzyskane” miejsca w rece
uczniow. Uczniowie powinni poczu¢, ze nie

sg w szkole intruzami, ze sg u siebie, wtedy
nawet niedoskonatosci architektoniczne prze-
stang by¢ problemem nie do przeskoczenia.
Warto zacza¢ nawet od najprostszych zmian,
ktére poprawia codzienne funkcjonowanie
szkoty i atmosfere w niej panujaca. Jednym ze
sposobdw jest malowanie i dekorowanie kory-
tarzy oraz sal lekcyjnych. W tym przypadku do
wspdlnego dziatania mozna z powodzeniem
zaangazowac zaréwno uczniow, jakiich ro-
dzicow.

ODPOWIEDZIALNOSC:

uczniowie, rodzice, dyrektor,
nauczyciele

Jak oddawac¢
uczniom prze-
strzen? Mozna robi¢
to matymi krokami,
wyszukujac nisze

i niezagospoda-
rowane miejsca.

Na zdjeciu strefa
rozméw stworzona
w korytarzu Szkoty
Podstawowej nr

2% 1939 143 w Warszawie.

rﬁy p|aﬂy.
kiej Warszawy
awa jest wielka.”
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WSPOLNYMI SILAMI - ZMIANA PRZESTRZENI
WYKORZYSTUJACA POTENCJAL SZKOLNEJ
SPOLECZNOSCI

Dostrzeganym problemem i zarazem wyzwaniem w szkotach jest
niedostateczna umiejetnos¢ wspotpracy uczniow. Modelowanie prze-
strzeni edukacyjnej szkoty jest dobrym momentem, aby taka wspot-
prace wsrod uczniow pobudzi¢. Mozna jg zmienic tez w taki sposob,
aby przestrzen szkoty wspierata proces uczenia sie, zarowno indywi-

dualnego, jak i grupowego.

AGNIESZKA CZACHOWSKA

Szkota Podstawowa Canning Street w Newcastle upon Tyne, Wielka Brytania

Szkota w Newcastle powstata jeszcze w latach
70-tych na planie tzw. otwartej przestrzeni eduka-
cyjnej, ktéra z powodzeniem wykorzystywano w ra-
mach nauczania metodami hybrydowymi. Jednak
w latach pozZniejszych ta przestrzeh okazata sie
niewystarczajaca i powodowata ograniczenia m.in.
z powodu zbyt matej powierzchni wyodrebnionych
,zatok” klasowych. Dlatego cata szkota zostata pod-
dana renowacji i ponownie otworzona w sierpniu
2008 r. Celem zmian nie byto jednak wytacznie po-
wiekszenie powierzchni przestrzeni dydaktycznych.
Chciano rowniez przemodelowac wnetrza, aby lepigj
dostosowac je do sposobu, w jaki uczy sie w szkole.
Ale nie chodzito tylko o architekture! Przede wszyst-
kim mielismy na uwadze pedagogike.

W trakcie remontu przebudowano wszystko ,od
gory do dotu”. Szkote wyposazono w nowoczesne
urzadzenia, meble i komputery. Zmieniono réwniez
zagospodarowanie wokot szkoty, wprowadzajac
szereg zadaszen pozwalajacych uczniom uczyc sie
na zewnatrz. Wybudowano sitownie na wolnym po-
wietrzu i ogréd do uprawy warzyw i kwiatdw.

Dzieki przebudowie uzyskano wieksze powierzchnie
klas, dodatkowe przestrzenie dla zaje¢ z muzyki i te-
atru, wyodrebniono sale gimnastyczna, ktora wcze-
$niej byta czescig holu. Wnetrza zachowaty forme
otwartego planu. Poszczegdlne przestrzenie edukacyj-

ne wydzielone sg przez niskie regaty i ekrany w formie
Scianek dziatowych tworzace ,zatoki” klasowe. W cen-
trum planu znajduje sie przestrzer wspodlna, uzywana
przez wszystkie klasy na rézne sposoby.

Najwazniejsze zmiany zaszty jednak na poziomie
nauczania. Forma otwartej i pototwartej przestrzeni
utatwia wzajemne interakcje miedzy uczniami w réz-
nym wieku i pochodzacymi z réZnych $rodowisk
kulturowych. W szkole realizowane sa lekcje
indywidualne i grupowe. Nauczyciele matematyki
i jezykdw ucza we wtasnych ,zatokach” klasowych.
W przypadku pozostatych przedmiotéw klasa po-
dzielona jest na mniejsze grupki uczniow, ktére sa
zaangazowane w dziatania wykorzystujac zaréwno
,zatoke” klasowa, jak i wspblna przestrzen.

Tylko pozornie moze to rodzi¢ poczucie chaosu.
Za wszystkim stoi jedna mysl: ,pozwolmy dzieciom
mysle¢!”. Dozwolone sg rozne sposoby dociekania.
Wystarczy da¢ uczniom swobode myslenia i dostep
do narzedzi osiggania celow. W tym zakresie prze-
strzen powinna wspiera¢ ucznidw w ich poszukiwa-
niach, a nie by¢ dla nich bariera.

Co nam data taka zmiana? Dzi$ uczniowie doskona-
la umiejetnosci pracy w zespole oraz rozwiazywania
problemow. Potrafig réwniez wystuchiwac innych
i bra¢ pod uwage rézne punkty widzenia. Otwarta

przestrzenh szkoty staje sie popularna wsrod nauczy-
cieli, ktorzy moga wspotpracowad i uczyé sie od sie-
bie nawzajem.

> " *

“®" bobre rady

Po pierwsze, nie bdjmy sie zaangazowac uczniow
i nauczycieli do planowania i zmieniania prze-

strzeni szkolnej. Pozw6lmy im wptywaé na przy-

@ CZAS:

kompleksowa przebudowa szkoty

sazenia

g FUNDUSZE:

koszt wysoki - inwestycja
zajeta 4 lata budowlana i zmiana wypo-

szty wyglad szkoty. Pamietajmy, najlepsza wiedze
o szkole posiadaja ci, ktorzy (sie) w niej ucza.

Po drugie, jak juz zmienimy co$ w przestrzeni, to
przeciez nie po to, aby dalej siedzie¢ tylko w jed-
nym miejscu. Otoczenie trzeba tak projektowac,
aby tatwo byto wstawac od tawek - uczniowie po-
winni mie¢ swobode poruszania sie w klasie lub
przestrzeni otwartej. Stwdérzmy tez jak najwiecej
miejsca do pracy wspoélnej.

ODPOWIEDZIALNOSC:

wtadze samorzadowe, dyrektor
szkoty, uczniowie i rodzice.

Przestrzen w szkole

w Newcastle jest otwar-
tai elastyczna. Dzieki
temu w tatwy sposéb
mozna ja dostosowacé
do réznych form pracy.
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PROEKOLOGICZNE BUDYNKI SZKOLNE

Jesli chcemy, aby szkota skutecznie ksztatcita wsrod uczniow posta-
wy proekologiczne, powinnismy sprawi¢, aby sam budynek szkolny

generowat jak najmniejsze koszty dla srodowiska naturalnego.
Proekologiczny budynek bedzie w naturalny sposob zachecat na-
uczycielii uczniow do podejmowania inicjatyw stuzacych przyrodzie
i ksztatcit wtasciwe postawy wsrod wychowankow.

MARCIN POLAK
Szkota Podstawowa w Budzowie, Polska

Szkota w Budzowie jest przyktadem udanej inwesty-
cji publicznej w proekologiczny i tani w utrzymaniu,
niewielkich rozmiaréw budynek szkolny przezna-
czony dla spotecznosci wiejskiej gminy Stoszowice.
W tym przypadku wykorzystano technologie budow-
nictwa pasywnego, w celu ograniczenia strat oraz
maksymalnego wykorzystania zyskdw ciepta. Szkota
w Budzowie to budynek energooszczedny najnow-

szej generacji. Nie uzywa sie w nim tradycyjnych
systemow ogrzewania, takich jak popularne w Pol-
sce ogrzewanie weglem, czy gazem. Wykorzystuje sie
ciepto pochodzace od uzytkownikéw oraz urzadzen
pracujacych (pompy ciepta). Podczas projektowania,
obok korzysci ekonomicznych (niskie koszty eksplo-
atacji), wzieto rowniez pod uwage aspekty ekologicz-
ne - zmniejszong emisje CO,.

Budynek umiejscowiono na dziatce w taki sposob,
aby méc maksymalnie wykorzystaé energie stonecz-
na. Charakterystyczne dla tej szkoty sa tzw. tamacze
Swiatta, ktorych celem jest rozproszenie Swiatta
padajacego na okno lub elewacje szklana, tak aby
budynek sie zbytnio nie nagrzewat. Bardzo istotng
role petni pompa ciepta z wymiennikiem grunto-
wym, ktorej zadaniem jest ogrzewanie obiektu zima,
a chtodzenie wiosna i latem. W budynku pasywnym
okna nie sg otwierane, a cyrkulacje powietrza za-
pewnia wentylacja mechaniczna z odzyskiem ciepta.
W kazdej godzinie nastepuje wymiana 70-80% po-
wietrza wewnatrz budynku, przez co uczniowie i na-
uczyciele maja caty czas zapewnione $wieze i czyste
powietrze w salach. Z przeprowadzonych pomiaréw
i badan wynika, ze mikroklimat w szkole jest bardzo
dobry, a taka organizacja cyrkulacji powietrza wpty-
wa pozytywnie na uczniéw (mniej choruja i nie sa
senni na zajeciach).

W projekcie architektonicznym zadbano o funkcjo-
nalny uktad pomieszczen. Parter to pomieszczenia
funkcyjne i socjalne: szatnie, stotbwka, Swietlica, ad-

Pasywne budownictwo szkolne
moze oznaczac dla gmin zmniejsze-
nie kosztéw utrzymania szkét, po-
niewaz drastycznie spadaja wydatki
zwigzane z ogrzewaniem i zuzyciem
pradu w szkole.

Na zdjeciu: budynek Szkoty Podsta-
wowej w Budzowie. Widoczne sg
tzw. tamacze $wiatta, rozpraszajace
Swiatto padajace na okna.

targowe i inwestycja)

ministracja, pokoj nauczycielski, salka do éwiczen,
gabinet logopedy, toalety. Na pierwszym pietrze
znajduje sie sze$¢ sal dydaktycznych i toalety. Jest
to szkota gminna, do ktérej uczeszcza niewiele dzie-
ci, ale budynek zaspokaja dzis potrzeby edukacyjne
gminy (gmina posiada takze jedna filie szkoty). Bu-
dynek zostat dostosowany do potrzeb osob niepet-
nosprawnych.

Ekologiczny charakter budynku wptynat takze na
profil dziatania szkoty. Od poczatku funkcjonowania
w nowym budynku podejmowane byty edukacyjne
dziatania zwigzane z ekologia. Uczniowie sadza swo-
je drzewka, uczestnicza regularnie w akcji sprzata-
nia $wiata (Dzien Ziemi), organizujg akcje zbierania
elektroodpadéw w gminie. Szkota uzyskata certyfi-
kat LCAE (Lokalne Centrum Aktywnosci Ekologicz-
nej), w 2014 r. otrzymata tez certyfikat Zielonej Flagi.
Inicjatywy te czesto wychodza poza ramowa dzia-
talnos¢ dydaktyczna szkoty i silniej osadzaja szkote
w Budzowie w spotecznosci lokalnej, budujac nowe
wiezi i wspotprace z organizacjami pozarzadowymi,
kulturalnymi i gmina.

“®" bobre rady

W sytuacji, gdy wtadze gminy lub powiatu pla-
nuja budowe nowej szkoty, warto sprobowac je
przekonaé, by zainwestowaty w bardziej nowo-
czesny, tanszy w utrzymaniu budynek szkolny.
Koszt inwestycji bedzie nieco wyzszy (ok. 10%
lub wiecej) niz w przypadku szkoty budowanej
w tradycyjny sposob, ale koszty utrzymania
beda nizsze. Nie bez znaczenia jest jakosc¢ po-
wietrza w szkole - na co w wiekszosci szkét nie
zwraca sie uwagi. Warto skorzystac z doswiad-
czen Budzowa i zebra¢ argumenty przemawia-

jace za taka proekologiczna inwestycja.

@ CZAS: g FUNDUSZE:

ODPOWIEDZIALNOSC:

do 2 lat (procedury prze- koszt wysoki, duza inwe- organ prowadzacy, architekt,
stycja budowlana organu

prowadzacego szkote

dyrektor i nauczyciele przysztej
szkoty
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CHCESZ ZMIANY? ZACZNIJ OD tAWEK

Frontalno-szeregowe ustawienie tawek w klasie jest wygodne przewaz-
nie tylko dla nauczyciela, ktory ma dobry oglad na klase i ,,przelewa”
swojg wiedze do gtow uczniow (albo tak mu sie tylko wydaje). Od usta-
wienia tawek w klasie zalezy to, w jaki sposob uczniowie wchodza w in-
terakcje z nauczycielem, z kolegami i kolezankami. Dzieki takim inte-

rakcjom uczymy sie wiele od siebie. Jesli zatem chcemy podnosic jakos¢
nauczania, probujmy dopasowywac ustawienie tawek do charakteru
zajec. Do wyboru mamy wiele mozliwosci, ale najlepiej jesli sami spraw-
dzimy, w ktorej konfiguracji uczenie sie przynosi najlepsze rezultaty.
Jesli w naszej szkole naprawde niewiele mozna zmienic i poprawic w fi-
zycznej przestrzeni edukacyjnej w budynku, sprobujmy przynajmniej
wprowadzi¢ zmiany w klasach i da¢ uczniom szanse uczyc sie lepiej.

MONIKA WOJTECZEK, MARCIN POLAK

Samorzadowa Szkota Podstawowa w Ostojowie, Polska

Bogate dydaktycznie Srodowisko uczenia sie w sali
lekcyjnej oznacza przestrzen elastyczna, w ktorej
mozliwe sa rézne konfiguracje jej wyposazenia
wspierajace zréznicowane formy pracy uczniow:
indywidualna, w parach, grupowa lub catej klasy.
Wbrew pozorom nie chodzi tu o kosztowne wypo-
sazenie, np. w nowoczesne technologie edukacyjne
(choc¢ one tez powinny by¢ do dyspozycji uczniow
i nauczyciela), lecz podstawowe: tawki i krzesta.

Na poczatku nalezy wyjasni¢ jedno. Przestawienie
tawek w klasie nie jest cudownym remedium na bo-
laczki dotyczace jakosci nauczania. Jest to zmiana,
ktora musi by¢ potaczona ze zmiana sposobu prowa-
dzenia zajec. Przyktadowo, jesli posadzimy uczniow
przy stolikach grupowych, ale nauczyciel nadal be-
dzie prowadzit lekcje metoda wyktadowa, nic sie nie
zmieni. Sytuacja moze sie nawet pogorszy¢, gdyz
uczniowie posadzeni w grupach beda nudzi¢ sie
i mie¢ wiecej okazji do rozmoéw niezwigzanych z lek-
Cja; podobnie moze stac sie, gdy w ogble usuniemy
tawki z klasy. Zmiana ustawienia tawek w klasie musi
zatem by¢ Swiadomym zabiegiem nauczyciela, ktory
wynika z jego warsztatu dydaktycznego i pomystu na

dana lekcje. Cho¢ mowimy o tawkach, tak napraw-
de na mysli mamy tez dydaktyke - sa to ,naczynia
potaczone”. PoswieciliSmy temu zagadnieniu wiecej
uwagi w tomie ,Spoteczno-kulturowa przestrzen
uczenia sie”.

W Szkole Podstawowej w Ostojowie nauczyciele
sg zachecani przez dyrekcje do prowadzenia zaje¢
roznymi metodami. Kazdy nauczyciel ma okazje
zorganizowac swoja pracownie w sposéb, ktéry naj-
bardziej odpowiada jego uczniom i ich potrzebom.
Nie ma jednego wzorca, a jednoczes$nie ustawienie
wiele mowi o tym, jak nauczyciel stara sie prowadzi¢
zajecia. Czasem konfiguracja ustawienia zmienia
sie w ciagu jednej godziny. Zalezy, czy chcemy, aby
uczniowie komunikowali sie ze soba, czy teZ praco-
wali samodzielnie. Ustawienie w kregi, potkola, pod-
kowy sprzyja budowaniu przyjaznej atmosfery, ktéra
wynika z dobrego kontaktu wzrokowego uczniow (na
zajeciach, ktorych elementem dominujacym sa np.
dyskusje, a nam zalezy na rownym zaangazowaniu
wszystkich cztonkdw zespotu klasowego). Ustawie-
nie w matych grupach sprzyja koncentracji grup na
zadaniu, wzajemna komunikacje cztonkow.

W wielu szkotach personel sprzatajacy na koniec dnia
ustawia tawki z powrotem w rzedach. Tu nie ma nic
takiego - zostaty udzielone instrukcje, aby zachowac
ustawienie wybrane przez nauczycieli i ucznidw.

Oprocz tawek w kilku klasach elementem wyposa-
zenia sa tez fotele. Ich obecnos$¢ w klasie wigze sie
z promocja czytelnictwa. Jesli nauczyciel czyta dzie-
ciom (albo uczen czyta swoim kolegom i kolezan-
kom), zasiada wygodnie w fotelu, a stuchajacy sia-
daja jak najblizej czytajacego. W ten sposob czytanie
ksigzki zamienia sie w przyjemny rytuat.

ot

@ Dobre rady

Bardzo wazne jest, aby ustawienie tawek nie
rozpraszato uwagi uczniéw, by uczniowie nie

szukali wzrokiem nauczyciela. Ustawienie

W grupy sprzyjajace pracy zespotowe;j jest
korzystne wtedy, gdy praca w zespotach jest
zaplanowana i uczniowie nie potrzebuja na
danym etapie pracy statego kontaktu wzro-
kowego z nauczycielem. Nauczyciel poprzez
kontrole kazdego zespotu staje sie obserwa-
torem monitorujgcym prace zespotoéw, jego
aktywnos¢ wtedy jest zwiekszona.
Pamietajmy takze, ze konfiguracja tawek ma
wptyw na Swiadomos¢ roli poszczegélnych
uczniéw w zespole klasowym. W klasach edu-
kacji wczesnoszkolnej dziecko w pierwszej
tawce czuje sie wyr6znione, to z ostatniej tro-
che ,gorsze”, bo na samym koncu, zapomnia-
ne. Dlatego najczesciej stosujmy ustawienie
w poétkolu, podkowie lub literze ,L” tak, aby
miec réowny dostep wzrokowy i fizyczny do
kazdego dziecka.

Poprawa jakosci nauczania zaczyna sie

w sali dydaktycznej, w ktorej jak najle-
@ g piej dopasujemy ustawienie tawek do
” charakteru i celu prowadzonych zajec.
CZAS: FUNDUSZE: ODPOWIEDZIALNOSC: Pozwélmy nauczycielowi i uczniom

kilka godzin bezkosztowo
lub dni

nauczyciel, dyrektor

Swiadomie ksztattowac przestrzen
edukacyjna w klasie. Sale dydaktyczne
w Szkole Podstawowej w Ostojowie.
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PRACOWNIE WSPIERAJACE ROZWOJ TALENTOW

Z zewnatrz budynek mozna scharakteryzowac prosto: typowa pol-
ska szkota. Jednak juz po przekroczeniu progu widac, ze cho¢ to pu-
bliczna placowka, wyroznia sie ona na tle innych. Nie tylko pieknie
urzadzong przestrzenia szkoty z setkami eksponatow, rekodzietem,
starymi meblami (wynik uczniowskich projektow oraz pasji nauczy-
cieli i dyrektorki do gromadzenia ciekawych przedmiotéow). W pewien
sposob inni sg rowniez uczniowie, ktorzy moga tu rozwijac przeroz-
ne pasje - na przyktad w przerwach pomiedzy zajeciami chodza na
szczudtach lub bawig sie w sklep. Tym, co odrdoznia szkote w Radowie
od innych, nie sg kolorowe bibeloty, lecz pomyst na szkote, w ktorej
przestrzen odgrywa bardzo istotng role.

PIOTR KOZAK
Zespo6t Szkoét w Radowie Matym, Polska

Jezeli mozna powiedzie¢ cokolwiek prawdziwego
o edukacji, to z pewnoscia to, ze kazda szkota jest
inna, poniewaz uczeszczaja do niej inne dzieci. Nie
moze zatem istniec¢ jeden program lub jedno roz-
wiazanie dobre dla wszystkich szkot. Kazdy program
trzeba dostosowac do okreslonej sytuacji lokalnej,
potrzeb i zainteresowan uczniow. Nawet w najtrud-
niejszym Srodowisku spotecznym lepiej inspirowac
do nauki, niz do niej zmuszac.

Punktem wyjscia dla zmiany w szkole w Radowie
Matym byta prosta obserwacja: uczniowie najwiecej
ucza sie poprzez zabawe i rézne ,sytuacje edukacyj-
ne”. Dodawania mozna uczyc sie w szkolnej tawce,

jak i podczas gry lub w sklepie na zakupach. Umiejet-
nosci jezykowe mozna ksztatci¢ podczas dyktanda,
jak i podczas podrézy po swiecie. Wyzwaniem byto,
jak to wszystko zorganizowac w jednym budynku
szkolnym.

Czy uczniowie moga na jednej lekcji podrozowac
dookota $wiata, a na kolejnej przygotowywac witra-
ze? Dlaczego nie? W naszej szkole sale dydaktyczne
coraz mniej przypominaja tradycyjne klasy. Zamiast
nich powstaty tu pracownie tematyczne, m.in. pra-
cownia kuchenna, pracownia podrozy czy pracownia
teatralna. Nie sa to zwykte pracownie. Mylitby sie ten,
kto sadzi, ze w pracowni kuchennej mozna uczy¢
sie jedynie gotowac. Pracownia stuzy jako miejsce,
w ktorym uczen moze zanurzy¢ sie w Swiecie nauki.
Co to znaczy? Na przyktad to, ze uczyc¢ sie matema-
tyki mozna rowniez w kuchni gotujac swoje ulubione
danie, czy piekac ciastka w formie cyferek. Geogra-
fii mozna uczy¢ sie podrozujac po Swiecie fantazji
w pracowni podrozy, a jezyka polskiego - inscenizu-
jac bajki na scenie. Dzieki temu dzieci nie tylko rozwi-
jaja wiele swoich kompetencji jednoczes$nie, ale tez
ucza sie wspélnej pracy.

Na potrzeby réznych pracowni tematycznych zaada-
ptowalismy nie tylko klasy, ale nawet byte pomiesz-
czenia gospodarcze w piwnicy czy sktady narzedzi.
Chcielismy, aby dzieci mogty sprobowac wszystkie-
go. Dzieki pasji nauczycielki plastyki w pracowni ce-
ramicznej moga wypalac garnki. W pracowni introli-
gatorskiej moga wytwarza¢ samodzielnie papier. Co
najwazniejsze, moga wszystkiego dotknac i poczuc
na wtasnej skorze. Dzieki temu emocjonalnie anga-
7uja sie w nauke, a i sam proces uczenia sie zachodzi
w ten sposob sprawniej.

“®" bobre rady

Nie mozemy sta¢ w miejscu. Nasza szkota nie-

ustannie sie zmienia i tak tez trzeba podcho-

@ CZAS:

zmieniamy sukcesywnie, ale

g FUNDUSZE:

moze by¢ bezkosztowo, naj-

dzi¢ do organizacji przestrzeni szkoty. Proces
tworzenia kolejnych pracowni caty czas trwa
i jest roztozony na lata. Nauczyciele przy-
nosza do szkoty nieuzywane meble. Rodzice
oddaja nieprzydatne szafy, szafki, fotele. Tyl-
ko pozornie moze to rodzi¢ poczucie chaosu.
Wazne jest, aby wszystkie te elementy skta-
daty sie w wizje przyjaznej przestrzeni dydak-
tycznej. Nie powinnismy zadawac sobie py-
tania, co mamy zrobi¢ z przestrzenia. Raczej
pytajmy, czego i w jaki sposéb chcemy uczy¢
w szkole. Dajmy wolna reke nauczycielowi

i uczniom! Niech realizujg swoje pasje. Dzieki
temu przestaniemy widzie¢ niewykorzystane
przestrzenie, a zaczniemy widzie¢ mozliwosci
rozwoju.

ODPOWIEDZIALNOSC:
dyrektor, nauczyciele, rodzice

przez caty czas. Matymi krokami lepiej przy pomocy i zaanga- | ;| niowie

Zowaniu rodzicow
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W poprzedniej epoce
wszystkie sale dy-
daktyczne w szkole
wygladaty niemal tak
samo, nawet jesli prze-
znaczono je dla réznych
przedmiotéw. Czas to
zmieni¢. Twérzmy pra-
cownie, ktore nawia-
zuja do sytuacji z zycia
wzietych. Na zdjeciach
pracownie dydaktyczne
w Zespole Szkot

w Radowie Matym.
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ELASTYCZNA PRZESTRZEN KLASY

Indywidualizacja nauczania, ktorej tak czesto poszukujemy w prak-
tyce szkolnej, ma scisty zwigzek z elastycznoscia przestrzeni dydak-
tycznej. Ta powinna byc¢ na tyle plastyczna, zeby moéc poprowadzic
roznorodne zajecia z uczniami i stymulowac wiele aktywnosci pod-
czas lekcji. Nie trzeba burzy¢ scian w szkole, aby uczynic przestrzen
klasy bardziej elastyczna. Mozna zadbac o detale i rozwigzania w kla-
sie, dzieki ktorym bedzie ona lepiej dostosowana do indywidualnych

potrzeb uczniow.

MACIEJ SIUDA

Szkota Podstawowa nr 3 w Suchedniowie, Polska

Szkota Podstawowa nr 3 w Suchedniowie byta taka,
jak inne. Tradycyjny uktad klas, tawki ustawione
w rzedach. Paprotki na parapetach. Taka przestrzen
ma oczywiste zalety: paprotki hoduje sie w niej do-
skonale...

Jest banatem stwierdzenie, ze klasy powinny by¢
dostosowane do indywidualnych potrzeb ucznidw.
Nie wszyscy uczniowie byli w stanie dostosowac sie
do tzw. pruskiego drylu i osiggali gorsze wyniki niz
ich koledzy i kolezanki. Nie byt to wytgcznie problem
tych ucznidw, ale takze problem sposobu, w jakiich
nauczano. Nauczyciel-wyktadowca stojacy w cen-
trum, starajacy sie utrzymac dyscypline uczniéw -
nie kazdemu uczniowi taki sposoéb przekazywania
wiedzy odpowiadat.

Od dawna chcielismy co$ zrobic¢ z przestrzenia klaso-
wa. Zazwyczaj konczyto sie tak, jak zawsze: wymiana
tawek i pomalowaniem $cian. Tym razem postano-
wilismy podej$¢ do problemu profesjonalnie. Przede
wszystkim chcieli$my zréznicowac przestrzen klasy
w taki sposob, by zrobi¢ w niej miejsce zaréwno dla
pracy indywidualnej, jak i zespotowe]. Pierwszym
krokiem byto wyrzucenie z klasy paprotek...

UstaliliSmy, ze ,przemieniona” klasa posiadac
bedzie dwie strefy edukacyjne o odmiennym cha-

rakterze. Pierwsza strefa miata by¢ mikroswiatem
stworzonym dla uczniéw, przestrzeniag z zakamar-
kami, sktaniajaca do poszukiwan, dajaca mozli-
wos¢ samodzielnej nauki w dowolnym czasie. Dru-
ga strefa miata by¢ otwarta, spokojna i sprzyjajaca

koncentracji oraz dowolnej aranzacji (nauczanie
zespotowe).

W Scianie znajdujacej sie pomiedzy obiema sferami
wykonano dodatkowy otwor w proporcjach dosto-
sowanych do dziecka. Drugi otwor taczacy oba po-
mieszczenia, zachowat proporcje charakterystyczne
dla oséb dorostych. To byto symboliczne potaczenie
Swiata dziecka ze $wiatem dorostych. Mniejsze po-
mieszczenie przeznaczone zostato na strefe uczniow,
ktéra w sposob ptynny taczy sie z wieksza sala. Obie
strefy zroznicowano materiatowo. Mate pomieszcze-
nie w catosci obudowane zostato sklejka, tworzac
wnetrze dajace poczucie bezpieczehstwa, sprzy-
jajace lepszej koncentracji. Bogactwo uzyskanych
w ten sposob mikroprzestrzeni umozliwito kazdemu
uczniowi znalezienie swojego wtasnego miejsca do
nauki. Ponadto sklejkowa zabudowa podziurawio-
na zostata nieregularnymi otworami na réznych wy-
sokosciach, dopasowanych do wzrostu dzieci. We
wnekach umieszczono ksigzki. W efekcie uczniowie
otoczeni sa literatura, do ktorej maja bezposredni
i nieograniczony dostep.

Zabudowa sklejkowa cze$ciowo wychodzi na kory-
tarz. Oswietlenie zostato wymienione na podtuzne
lampy przysufitowe, rozmieszczone w taki sposéb,
aby réwnomiernie o$wietli¢ duza sale, co daje moz-
liwos¢ dowolnego ustawienia tawek. Dodatkowo
W mniejszym pomieszczeniu zastosowano $wiatta
punktowe, w postaci zwisajacych zaréwek, umoz-
liwiajace doswietlenie bardziej zamknietych zaka-
markow i tym samym stwarzajac lepsze warunki do
czytania i nauki.

W wyniku przeprowadzonych prac nastapita pewna
zmiana myslenie o szkole i wyj$cie naprzeciw po-
trzebom uczniow. Oddano uczniom przestrzen, kto-
ra do tej pory kontrolowana byta wytacznie przez
nauczycieli. Zwiekszyto sie zaufanie w stosunku do
uczniéw.

“®" bobre rady

Nalezy pamietad, ze wazniejsze od tego, co
dzieje sie podczas przebudowy klasy, jest to, co
dzieje sie zanim zaczniemy dziatania budowla-
ne. Jesli to mozliwe, warto korzystac¢ z pomocy
architekta. Ale nalezy pamietac, ze architekt jest
jedynie wykonawca idei, ktéra powinna by¢ wy-
pracowana wspolnie przez dyrekcje, nauczycie-
li, uczniow i rodzicéw. Taka klasa bedzie lepiej
sprzyjata rozwojowi indywidualnej osobowosci
kazdego ucznia oraz umiejetnosci wykorzysta-
nia jej w pracy zespotowej.

C CZAS:

remont i przebudowa zajeta ok. 2 miesiecy
w okresie wakacyjnym. Wczesniej byta poprze-
dzona pracami projektowymi (okoto 1,5 miesigca)

g FUNDUSZE:

inwestycja - koszty zaleza od charakteru zmian
w klasie

ODPOWIEDZIALNOSC:
dyrektor szkoty, nauczyciel, projektant/architekt

&

PRZESTRZEN UCZENIA SIE W SALI DYDAKTYCZNEJ

—

Nawet w zwyktej klasie w publicznej szkole mozna za-
projektowac rozwiazania, ktore zwieksza elastycznosc
przestrzeni dydaktycznej i umozliwig uczniom uczenie
sie w zréznicowanym Srodowisku edukacyjnym. Wazny
jest przemyslany i skonsultowany z przysztymi uzytkow-
nikami sali projekt tej zmiany. Sala dydaktyczna

w Szkole Podstawowej nr 3 w Suchedniowie.
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PRZESTRZEN STYMULUJACA WSPOLPRACE UCZNIOW

Uczniowie i nauczyciele w szkotach wdrazaja projekty lub uczestnicza
w realizowanych przez organizacje pozarzadowe, szkoty i inne pod-
mioty. Podstawowa korzyscig wynikajaca z projektow jest pogtebie-
nie wiedzy na dany temat oraz poszerzenie konkretnych umiejetnosci
(zazwyczaj projekty sa zwigzane z dziataniami praktycznymi, podczas
ktorych stosujemy posiadang wiedze). Istota projektow jest zawsze
wspotpraca uczniow w zespole. Ta moze teoretycznie odbywac sie

w dowolnym miejscu w szkole i w sieci internetowej, ale dobrze jest
zapewnic w szkole takie miejsce, w ktorym uczniowie beda mogli sie
spotykac, dyskutowac i planowac wspolne dziatania.

MARCIN POLAK, MARZANNA WOLSKA

Gimnazjum nr 24 we Wroctawiu, Polska

W przestrzeni szkolnej realizacja projektow edu-
kacyjnych moze przebiega¢ w zwyczajnych salach
dydaktycznych oraz w sieci internetowej. W tym
miejscu skupimy sie wytacznie na aspekcie fizycz-
nym przestrzeni. Metoda projektu wymaga pracy
w réznych konfiguracjach - najczesciej beda to
kilkuosobowe zespoty uczniéw odpowiadajace za
poszczegblne zadania. Sala, w ktorej spotykaja sie
uczniowie i wspdlnie pracuja nad projektem, powin-
na zatem umozliwiac im prace w grupach i dostep
do roznych narzedzi stuzacych pomoca w plano-
waniu dziatan (sieci Wi-Fi, flipchartow, tablic $cien-
nych, stolikow itp.).

W Gimnazjum nr 24 we Wroctawiu dyrekcja szko-
ty postanowita zainwestowac w stworzenie jednej
pracowni, ktora bytaby zorganizowana odmiennie,
niz tradycyjne sale lekcyjne i stuzyta do realizacji
zaje¢ metoda projektu. W szkole tej wprowadzo-
ny zostat innowacyjny pomyst. Realizowana jest
koncepcja tzw. ,piatkdéw projektowych” - w kaz-
dy piatek w roznych klasach odbywaja sie zajecia
zwigzane z projektami wymyslonymi i wdrazanymi
przez uczniow.

Nowa pracownia zostata zaprojektowana we wspot-
pracy z firma IKEA. Rzutnik i prezentacje wyswietla-
ne sa na jednej $cianie, natomiast $ciane od strony
korytarza przeznaczono na dwie olbrzymie (od pod-
togi do sufitu) tablice suchoscieralne (czarna i bia-
ta) do robienia notatek i map mysli. W tym miejscu
mozna zorganizowac burze mézgow, rozrysowad
harmonogram projektu, itp.

Zwrbcono uwage takze na stanowiska pracy.
Uczniowie siedza przy stotach ustawionych w pod-
kowe oraz posrodku sali - moga stosunkowo tatwo
rozmawiac ze soba, konsultowac sie, tworzy¢ rézne
konfiguracje do pracy w grupach. Zakupione na po-
trzeby sali pufy mozna przenosi¢ w rozne miejsca.
Stoliki w zaleznosci od potrzeb réwniez ustawia
sie w innych konfiguracjach. Dodatkowe pomoce
i flipcharty moga stac¢ przy tylnej $cianie sali. Za-
pewniono uczniom dostep do Wi-Fi, aby mogli ko-
rzystac z zasobow sieci podczas prac projektowych.
Nie wszystko udato sie od razu zakupic¢ (ograniczo-
ne $rodki), ale sukcesywnie sala jest wyposazana
w kolejne elementy - powstato bardzo ciekawe
i wielofunkcyjne Srodowisko uczenia sie, z ktérego
uczniowie lubia korzystac.

“®" bobre rady

Sala projektowa to przestrzen aktywnego ucze-
nia - tu nie chodzi jedynie o zaaranzowanie sali
dydaktycznej w tadny sposob. Jesli zalezy nam
na stworzeniu miejsca przyjaznego uczniom

i wspierajacego ich wspoétprace, to od poczat-
ku nalezy zwraca¢ uwage na zatozenia pracy
grupowej (mobilnos¢, strefa ,,miekka”), style
uczenia sie (zwykle dominuja wzrokowcy, stad
potrzeba dobrej wizualizacji pracy, odpowied-

nia, ciekawa kolorystyka $cian), jako$¢ wypo-
sazenia, infrastrukture IT (w naszym przypadku
pracujemy metoda WebQuest, a zatem szybki
internet jest nam niezbedny). Utworzenie sali
projektowej jest dobrym powodem do rozpo-
czecia w szkole myslenia o przestrzeni uczenia
sie. Juz na poczatku prac poprosiliSmy uczniéw
o pomoc w stworzeniu projektu sali i zaprosili-
$my ich do wspotpracy przy realizacji projektu -
takie podejscie zdecydowanie rekomendujemy.

@ CZAS: g FUNDUSZE: ODPOWIEDZIALNOSC:

ilka miesiecy (jesli sale trze- | Kilka tysigcy ztotych, na wyposaze- dyrektor, nauczyciele
ba odnowic) nie pracowni w meble i narzedzia
sprzyjajace wspotpracy projektowej

Przestrzen sprzyja-
jaca pracy projek-
towej powinna by¢
bardziej elastyczna
od tradycyjnej sali
dydaktycznej i za-
wiera¢ narzedzia
wspierajace wspot-
prace uczniow.

Na zdjeciach: sala
projektowa w Gim-
nazjum nr 24 we
Wroctawiu.
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UCZNIOWIE DECYDUJA

Sprobujmy bardziej zaangazowac mtodziez w zycie szkoty, wspierac
samorzadnosc¢ uczniowska i ksztatci¢ odpowiedzialnos¢ za siebie,
innych i wspolng przestrzen. Zacznijmy moze od miejsc, ktore sg im
najblizsze. PowinniSmy zadbac o integracje uczniow z salg lekcyjna,
w ktorej spedzaja wieksza czesc szkolnego dnia. Jak wtaczyc¢ uczniow
we wspotdecydowanie o przestrzeni klasy? Co mozemy dzieki temu

zyskac?

MICHAE KANIEWSKI

Niepubliczne Gimnazjum im. dr Wandy Btenskiej w Kowalach, Polska

Uczniom zazwyczaj nie zadaje sie powaznego pyta-
nia - czy odpowiada im klasa, w ktérej maja spedzac
wiekszos¢ czasu. Co najwyzej pozwala sie im zadecy-
dowac o dekoracjach sciennych lub innych detalach.
Jesli powaznie traktujemy idee szkolnej samorzad-
nosci, zastandwmy sie, czy o swojej klasie ucznio-
wie moga powiedzie¢, ze to jest ,ich przestrzen”, czy
moga w niej swobodnie wyraza¢ swoje potrzeby?

W naszym gimnazjum postanowilismy da¢ uczniom
klasy drugiej mozliwo$¢ wspdtdecydowania o swo-
jej sali. Chcielidmy, aby byto to miejsce, gdzie moga
uczy¢ sie wygodnie i komfortowo, aby warunki w kla-
sie odpowiadaty w wiekszym stopniu ich potrzebom.
Te potrzeby musieli jednak najpierw sami zidentyfi-
kowac, a nastepnie wspolnie z nauczycielami omo-
wi¢ i wprowadzi¢ w zycie. Uczniowie zapalili sie do
perspektywy zmiany. Zidentyfikowali cztery obszary
mozliwych modyfikacji: Sciany i wystroj; ustawienie
tawek i wyposazenie sali; narzedzia multimedialne;
zasady funkcjonowania w klasie.

Uczniowie, po wyniesieniu wszystkiego z sali przez
kilka godzin wspolnie ustalali i negocjowali ze soba
zakres zmian. Ostatecznie zaproponowali: przema-
lowanie wszystkich scian, potozenie wyktadziny na
catej podtodze klasy, zamiane wszystkich regatow
na szafki podwieszane (by zwiekszy¢ ilo$¢ miejsca
w stosunkowo matej sali), zmiane ustawienia tabli-

cy, dodanie tablic korkowych, likwidacje tawek szkol-
nych (by pracowac tylko na podtodze i parapetach),
zakup puf. Zalezato im réwniez na dostepie do Wi-Fi
i mozliwosci przynoszenia i uzywania na zajeciach
laptopow i tabletow (dotychczas nie mieli takie]
mozliwosci). Zmiany konsultowano z wychowaw-
czynia, aby nowe miejsce miato przede wszystkim
funkcje edukacyjne, a atmosfera pracy nie zostata
zastapiona atmosfera kawiarniana.

Uczniowie wraz z wychowawczynig przez tydzien sa-
modzielnie przemalowali catg klase, szkota zamon-
towata wyktadzine i zgodnie z projektem mtodziezy
pozmieniata ustawienia mebli. Uczniowie postanowili
pracowac na wyktadzinie (wprowadzili nakaz zdejmo-
wania butéw). Efektem tej poczatkowej fazy zmian
byta silna integracja grupy, satysfakcja z efektu wspol-
nej pracy oraz poczucie wspétodpowiedzialnosci za
wtasng klase (np. jedna z zasad byto zobowiagzanie
uczniéw do samodzielnego dbania o porzadek i czy-
stos¢ w klasie oraz sprzatanie po zajeciach).

Trudniej byto jednak odnalez¢ sie nauczycielom.
Mieli poczucie, ze lekcje sie rozpraszaja - problemem
byty dla nich zbyt swobodne pozycje przyjmowane
przez ucznidw. Najwiekszym wyzwaniem okazata sie
jednak nieumiejetnos¢ szybkiego dostosowania za-
jec¢ do formy projektowej zamiast transmisyjnej. Ro-
dzito to negatywne emocje i frustracje nauczycieli.

Ze strony uczniéw swobodna przestrzen spowodo-
wata, ze ci mniej zmotywowani poczuli sie zwolnieni
z obowiazku jakiejkolwiek pracy i koncentrowali sie
tylko na relacjach towarzyskich.

To jednak nie koniec zmian! Do$¢ szybko uczniowie
doswiadczyli, ze brak tawek w klasie nie jest korzyst-
ny i odbija sie na komforcie pracy (oraz bolu plecéw).
Juz po tygodniu pierwsze osoby zdecydowaty sie na
wniesienie swoich pojedynczych tawek. Obecnie
kazdy uczen ma w klasie swoja tawke, sa one jednak
ustawione tak, aby na $rodku i pod $cianami byto
jak najwiecej wspolnego miejsca do pracy na podto-
dze. Uczniowie sami decyduja, jak ustawic tawki aby
byto to dla nich najkorzystniejsze. Dzieki wyktadzinie
przestawianie tawek jest bezszelestne.

Jakie zauwazono korzysci ze zmiany? Uczniowie
przyznaja, ze chetniej przychodza teraz do szkoty,
CzUja sie bardziej odpowiedzialni za ,swoja” klase
(dbaja o porzadek i wystroj). Grupa sie zintegrowata,
poprawity sie takze relacje z nauczycielami (bardziej
partnerskie) — eksperyment okazat sie szkota wspot-
pracy i wypracowywania rozwigzan zadowalajacych

obie strony. Na zmianie zyskat takze proces dydak-

@ CZAS:

g FUNDUSZE:

&

tyczny - nauczyciele byli zmuszeni do porzucenia
praktykowanych metod i form nauczania i poszu-
kiwania nowych rozwigzan. Nawet jesli ta zmiana
powodowata przez jaki$ czas pewne zaburzenia
w nauczaniu, zyskali oni mozliwos¢ odkrycia innych
metod pracy. Istotne jest takze to, ze uczniowie czu-
ja sie obecnie bardziej wspotuczestnikami i wspot-
twdrcami procesu nauczania oraz prébuja wspoélnie
okreslac cele edukacyjne.

“®" pobre rady

Kazdy nauczyciel moze przeprowadzi¢ taka

zmiane w swojej klasie. Powinien jednak wspol-
nie z uczniami wypracowac najlepsza forme
pracy dla danego przedmiotu. Musi jej towarzy-
szy¢ jasny cel, z ktérym wszyscy w klasie po-
winni sie zgadzac¢ (do niego tez trzeba sie czesto
odwotywad). Najistotniejsze jest, aby dac sobie
czas na faktyczne dokonanie sie zmiany - wszy-
scy, uczniowie, rodzice i nauczyciele musza sie
Z nig oswoic. Na pewno nie nalezy obawiac sie
takiego eksperymentu - korzysci sg zauwazalne
i zmiana moze mie¢ pozytywny wptyw na pro-
ces dydaktyczny.

ODPOWIEDZIALNOSC:

kilka tygodni oraz dodatkowy ok. 6000 ztotych. Ale w kazdym dyrektor szkoty, nauczyciel-wycho-

czas na oswojenie sie ze zmiang | Przypadku zaleza od wypraco-
wanego zakresu zmian

i biezace modyfikacje

wawca, uczniowie

W Niepublicznym
Gimnazjum w Ko-
walach uczniowie
sami zaprojekto-
wali swoja sale
lekcyjna, ustalili
zasady, jakie beda
w niej obowig-
zywac i samo-
dzielnie wykonali
remont.
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JAK WYROZNIC PRACOWNIE PRZEDMIOTOWA?

Zdecydowana wiekszosc szkot w Europie to budynki, ktore powstaty
kilkadziesiat lat temu, w oparciu o podobne lub zblizone koncepcje.
Ich cecha wspdlna sa zamykane sale dydaktyczne, do ktorych wcho-
dzimy z dtugich, taczacych je korytarzy. Czesto szkoty starajg sie
nada¢ poszczegolnym pracowniom indywidualny charakter, wynika-
jacy z ich przeznaczenia dydaktycznego. Aranzacja przestrzeni klasy
w sposob szczegolny zacheca do wtaczenia w prace uczniow.

MARCIN POLAK, IZA WYPPICH

Zespot Szkét Ogolnoksztatcacych w Wodzistawiu Slaskim, Polska

Zespot Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 1 w Rudzie Slaskiej, Polska

Ile szkot, tyle pomystéw na aranzacje pracowni
przedmiotowej. Warto oczywiscie zadbac o to, aby
uczniowie przebywali w przestrzeni estetycznej,
w ktorej po prostu bedzie przyjemnie spedzato sie
czas. Warto zwrocic jednak uwage, ze w spoteczen-
stwie informacyjnym, w ktérym zyjemy, codziennie
otrzymujemy wiele bodZzcow wizualnych, ktére nas
rozpraszaja. By¢ moze zatem pracownia dydaktycz-
na powinna byc¢ tak zorganizowana, aby zachowac
pewien minimalizm dekoracji, aby nie rozprasza¢
dodatkowo uwagi uczniow. ,Najpiekniejsza dekora-
cja w klasie powinien by¢ uczen” - powiada Joanna
Piasta-Siechowicz, dyrektor Szkoty Podstawowej
w Ostojowie (Polska).

Dobrym przyktadem takiego podejscia sa sale dydak-
tyczne w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych w Wo-
dzistawiu Slgskim, w ktorych dominujaca i jedyna
dekoracja w klasie jest to, co zostato umieszczone na
Scianie. W tym wypadku wazny jest pomyst i estetycz-
ne wykonanie, ale najistotniejsza jest pewna szersza
wizja przestrzeni dydaktycznych, ktérg wdraza od kil-

—
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kunastu lat dyrektor szkoty Anna Biatek. Przyktadowo
pracownia jezyka polskiego ozdobiona jest motywem
czarnoleskiej lipy, symbolem zwiazanym z wybitnym
polskim poeta i jednym z najwazniejszych tworcdw
epoki renesansu w Europie, Janem Kochanowskim.
Na drugiej $cianie przedstawiono wizualizacje Dworku
Kochanowskiego, ktdrego obecnosc jest silnie zazna-
czona w twaérczosci poety.

Podobne podejscie zastosowano w sali do nauki je-
zykéw obcych. W tym wypadku postuzono sie foto-
tapeta i odpowiednio dobrano tre$¢ wypowiadana
przez umieszczone na $cianie postaci mtodych ludzi.
Sa to fragmenty hymnu Unii Europejskiej w réznych
jezykach: polskim, angielskim, niemieckim i fran-
cuskim. Takich ,tamigcych monotonie” pracowni
w szkole jest juz dwanascie, a kazda z nich jest od-
powiednio wyposazona w technologie wspierajace
przekaz dydaktyczny. Nie powstawaty one od razu,
lecz jedna po drugiej i zawsze zaczynaty sie od grun-
townego remontu (m. in. wymiany instalacji elek-
trycznej, nowych tynkéw i podtogi), a dopiero po tym

Charakter pracowni
polonistycznej
podkresla motyw
czarnoleski i cy-

tat z dzieta Jana
Kochanowskiego.
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przystepowano do dekoracji sciennej. Zwykle takie
prace zajmowaty okoto rok.

Nieco odmienne podejscie zastosowano w Zespole
Szkét Ogolnoksztatcacych nr 1 w Rudzie Slaskiej.
W tym wypadku kazdy nauczyciel odpowiada za
swoja pracownie i ma petna swobode, co do jej
aranzacji. W tej szkole zaczeto sie od zmian w klasie
teatralnej, w ktérej nauczycielka prowadzita przez
lata szkolna scene teatralno-muzyczna, pracownie
,U Starzika” - efekt fascynacji nauczyciela kultura
$laska oraz poktosie projektu ,W poszukiwaniu re-
gionalnych skarbow”.

Po tym sukcesie pojawita sie sala jako kawiarnia -
efekt wspétpracy nauczycielek jezyka francuskiego
i wiedzy o spoteczenstwie. Potem powstata galeria
na pietrze, czyli aranzacja przestrzeni korytarza - byt
to pomyst nauczyciela jezyka polskiego i nauczy-
cielki przedmiotéw artystycznych na stworzenie
przestrzeni dla ucznidw, w ktorej beda mogli regu-
larnie prezentowac swoje prace. W kazdym wypadku
najwazniejsza byta zawsze inicjatywa nauczyciela,
potem pomyst, burze mézgdw i wypracowanie kon-
cepcji przez ucznidéw i nauczyciela. Na dwadziescia
sal dydaktycznych rearanzacji poddano juz potowe,
a takze szkolny korytarz.

W 90% pracownie w tej szkole to rezultat wspétpra-
cy ucznidw i nauczycieli. Czasem angazowali sie tez
rodzice (np. pracownia teatralna), nie obyto sie tez

bez pomocy woznych szkolnych, zwtaszcza przy

@ CZAS: g FUNDUSZE:

1 miesiac czasu projekt niskokosztowy. Czes¢ funduszy prze-

&

ciezszych pracach. W wielu wypadkach wyposazenie
pracowni (np. regionalnej) to efekt zbiorki darow od
rodzin uczniéw i nauczycieli.

W rezultacie prac powstaty przestrzenie dedykowa-
ne dla konkretnych oséb i przedmiotow. Pracuje sie
w nich o wiele przyjemniej, panuje lepsza atmosfera.
Uczniowie lubig w takich salach przebywac na prze-
rwach. Im wiekszy mieli udziat w powstaniu pracow-
ni, tym chetniej z niej korzystaja. Istotne jest tez to,
ze pracownie nie sa dewastowane, gdyz uczniowie
staraja sie o nie dbac.

i X Dobre rady

Rearanzacja sali dydaktycznej lub koryta-
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rza to jeden z najprostszych sposobdéw na
poprawe przestrzeni edukacyjnej w szkole.
Na pierwszy plan wysuwaja sie tu wzgledy
estetyczne, ale doswiadczenia pokazuja,

Ze uczniowie preferuja miejsca, ktére sami
wspéttworzyli. Cho¢ generalnie nauczycie-

le maja sporg swobode w aranzacji swojej
pracowni, zawsze nalezy sprobowac wtaczyc
w prace ucznioéw, gdyz to oni beda spedzac

w niej wiele czasu. Dobrze jest omowi¢ z nimi
pomyst i wspoélnie poszukac koncepcji, ktora
spodoba sie wiekszosci. Mozna takze wtaczy¢
w prace rodzicow. Dobrze jest, jesli indywidu-
alny charakter sali dydaktycznej idzie w parze
ze zmiang metodyki nauczania i odchodze-
niem od modelu transmisyjnego edukacji.

ODPOWIEDZIALNOSC:
nauczyciele, uczniowie, rodzice

naremontire- znaczyta szkota, czes¢ rodzice. Jedna pracow-
aranzacje sali nia powstata dzieki Srodkom europejskim

Sala dydaktyczna
jako przestrzen
teatralna. Fot. Iza
Wyppich, Zespot
Szkot Ogoélnoksztat-
cacychnr1wRu-
dzie Slaskiej.
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ORGANIZACJA POKOJU NAUCZYCIELSKIEGO

Pokdj nauczycielski znajduje sie w zdecydowanej wiekszosci szkot.
Jest to szczegolna przestrzen szkoty, ktorg nauczyciele tworzg przede
wszystkim z mysla o swojej pracy. Jest on zarazem pewnym wskaz-
nikiem relacji panujacych w szkole - jesli stanowi ,,strefe zamknie-
t3” przed uczniami (zamykana na klucz lub kod cyfrowy), trudno
przypuszczad, aby w tej szkole kwitta dobra wspotpraca pedagogow

i uczniow. W przestrzeni nowoczesnej szkoty organizacja pokoju na-
uczycielskiego powinna przede wszystkim podkresla¢ wymiar wspot-
pracy i dobrej komunikacji. Tak w radzie pedagogicznej, jak i w rela-
cjach nauczycieli i uczniow oraz nauczycieli i rodzicow.

MARCIN POLAK

Orestad College w Kopenhadze, Dania

Gimnazjum nr 24 we Wroctawiu, Polska

Szkota Podstawowa nr 58 w Poznaniu, Polska

Jak zacza¢ w szkole budowac klimat wspotpracy?
Wydaje sie, ze warto zaczac wtasnie od pokoju na-
uczycielskiego i relacji w nim rozwijanych. Dobre
wrazenie robi koncepcja pokoju nauczycielskiego
w dunskim Orestad College w Kopenhadze. To
publiczna szkota $rednia (odpowiednik polskie-
go liceum), w ktérej dla nauczycieli przeznaczono
dwa pomieszczenia. Pierwsze stuzy do pracy - sa
tu stanowiska do korzystania z komputerow, pot-
ki, szafki, wszystkie urzadzenia potrzebne do pracy
nauczyciela (ksero, drukarki, skanery), materiaty
biurowe, itp. W tej szkole duza cze$¢ zadan dydak-
tycznych realizowana jest w przestrzeni wirtualnej
(uczniowie wgrywaja swoje prace na platforme
szkolna, na ktorej sg one sprawdzane przez na-
uczycieli). Wydzielenie pomieszczenia do pracy
nauczycieli byto logiczna konsekwencja przy takim
sposobie nauczania. W tym miejscu nie rozmawia

sie, jest to strefa pracy indywidualnej, w ktérej na-

uczyciele maja zapewnione optymalne warunki do
wywiazywania sie ze swoich zadan. Z pokojem tym
sasiaduje drugie pomieszczenie, pomyslane jako
miejsce spotkan. Tu zapewniono maksymalnie
duza przestrzeh do rozmow, tu tez organizowane
sg spotkania rady pedagogicznej i zespotdw przed-
miotowych. Nauczyciele majg do dyspozycji jasne
pomieszczenie z wygodnymi fotelami, ale takze stot
konferencyjny do spotkan o bardziej roboczym cha-
rakterze. Oba pomieszczenia, jak wiekszo$¢ w tej
szkole, sa przeszklone i zapewniaja wglad w to,
co dzieje sie wérod nauczycieli. O ile drzwi poko-
ju roboczego sa z reguty zamykane, drzwi pokoju
spotkan stoja otworem i mozna do pomieszczenia
wejs¢. W szkole tej nauczyciele maja ogélnie wy-
jatkowo komfortowe warunki do wspétpracy, bo-
wiem w projekcie architektonicznym uwzgledniono
niezliczone otwarte i pototwarte miejsca, w ktorych
mozna sie spotykac i rozmawiac.

Zazwyczaj jednak szkoty nie maja takiego komfortu
lokalowego jak Orestad College i moga przeznaczy¢
na pokoj nauczycielski jedno pomieszczenie. Do-
brze, jesli jest ono dostatecznie duze, aby mogto
stac sie miejscem spotkan. W Gimnazjum nr 24 we
Wroctawiu na $rodku pokoju nauczycielskiego usta-
wiono krzyzowy stot konferencyjny, dzieki czemu jed-
nocze$nie moze przy nim pracowac 20 nauczycieli.
Zapewniono takze dwa stanowiska do pracy przy
komputerach, a i tak w pomieszczeniu jest jeszcze
sporo wolnego miejsca. Z kolei w Szkole Podstawo-
wej nr 58 w Poznaniu warunki lokalowe nie pozwo-
lity na organizacje przestrzeni wspotpracy - bardziej
przypomina on przytulng kawiarnie, w ktérej spoty-
kamy sie ze znajomymi, aby porozmawia¢ w komfor-
towych warunkach.

Spotyka sie takze szkoty, w ktorych pokoje nauczy-
cielskie zostaty zlikwidowane (np. w Gimnazjum
w Nowym Tomyslu, Polska). Zostaty one zastgpio-
ne przez tzw. kantorki zespotdéw przedmiotowych,
a komunikacja i wspotpraca zostata przeniesiona
do siecii odbywa sie online w czasie rzeczywistym
(kazdy nauczyciel ma swoj laptop lub tablet i dostep
do wszystkich dokumentow i narzedzi komunikacyj-
nych). Wiecej na ten temat w tomie ,Przestrzen wir-
tualno-technologiczna uczenia sie”.

Nalezy takze pamietac, ze dla wielu szkot proble-
mem jest brak pomieszczen, w ktorych mozna
bytoby organizowac wspoétprace nauczycieli. Gdy

Pokdj nauczycielski w Szkole Podstawowej
nr 58 w Poznaniu. Fot. Anna Cieslarczyk.

do danej szkoty uczeszcza wiecej dzieci, niz teore-
tycznie szkota jest w stanie przyja¢, zazwyczaj pokoj
nauczycielski jest przerabiany na sale dydaktyczna.
Utrudnia to nie tylko organizacje i planowanie dzia-
tan szkoty, ale i wspotprace w ramach rady pedago-
gicznej.

“®- bobre rady

Jesli rzeczywiscie myslimy o szkole, jak

o pewnej wspdlnocie nauczycieli, rodzicow

i uczniow, to w takim ujeciu pokéj nauczy-
cielski powinien mieé formute otwarta, by¢
miejscem odpoczynku, spotkan i wspétpracy
nauczycieli, ale rowniez i rodzicéw z nauczy-
cielami (w pozytywnym sensie to takze jest
»wodopdj”). W szkole, w ktorej wdrozono
dziennik elektroniczny nie jest juz proble-
mem dostep ,,niepowotanych oséb” do tresci
dziennika i r6znych dokumentéw poufnych
szkoty. Mozna zatem prébowad otwierac pokoj
nauczycielski i zerwac z jego formuta enklawy,
zamknietej strefy. Przy takiej zmianie szcze-
g6lna role bedzie petnita dyrekcja szkoty oraz
szefowie zespotéw dydaktycznych. To gtéwnie
od nich bedzie zalezato, czy w bardziej otwar-
tej formule pokdj nauczycielski faktycznie sta-
nie sie miejscem wymiany, inspiracji i wspot-
pracy nauczycieli. Na pewno zachecamy do
przemyslenia funkcji tego pomieszczenia

w szkole i jego rearanzacji.

PRZESTRZEN, KTORA SPRZYJA WSPOLPRACY NAUCZYCIELI

Pokdj nauczycielski petni dwo-

jaka funkcje - z jednej strony to
miejsce odpoczynku, rozmow,
spotkan nauczycieli, ale z drugiej CZAS:

powinna tez to by¢ przestrzen,

w ktorej nauczyciel ma zapew-
nione komfortowe warunki do
indywidualnej lub grupowej
pracy. Dlatego wtasnie w Orestad
College w Kopenhadze na pokdj
nauczycielski przeznaczono dwa 53
pomieszczenia.

g FUNDUSZE:

ODPOWIEDZIALNOSC:

przede wszystkim dyrektor i rada pe-
dagogiczna

kilka tygodni w zaleznosci od stanu pomieszczenia,
mozliwy remont lub inwestycja, np.
w funkcjonalne meble
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POLACZENIE KLAS A WSPOLPRACA NAUCZYCIELI

W wiekszosci przypadkow sale lekcyjne s3 ciasne lub bardzo ciasne,
jesli przebywa w nich regularnie wiecej niz dwudziestu uczniow. Za-
zwyczaj nie ma wystarczajaco duzo przestrzeni wspolnych. Klasy sa
oddzielone od siebie scianami i kazdy nauczyciel zamyka sie na lek-
cji we wtasnej przestrzeni. Jak zatem dac nauczycielom mozliwos¢

wspotpracowania ze sob3?

FRIDA MONSEN
Slattgardsskolan w Sztokholmie, Szwecja

Slattgardsskolan wyglada jak kazda inna szkota. Bu-
dynek z czerwonej cegty na przedmiesciach Sztok-
holmu w zasadzie niczym sie nie wyroznia. Sa w nim
waskie korytarze z szafkami po bokach i tradycyjnie
urzadzone sale lekcyjne z rzedami tawek. Wiekszos¢
nauczycieli po prostu akceptuje taki stan rzeczy i ja-
kos sie dostosowuije, ale nie Linnea Sahlin. Ma 25 lat
i dopiero co opuscita mury szkoty ksztatcacej nauczy-
cieli. ,Tuz po wejsciu do klasy bytam zaniepokojona.
Wszystko wygladato na stare, wrecz zaniedbane.
Bardzo nie lubie tez klasycznego ustawienia tawek.
Wyglada to tak jakby uczniowie przychodzili po to,
zeby patrzec na nauczyciela i wstuchiwac sie w jego
stowa. A gdzie miejsce na dyskusje czy inne metody
nauczania?“ - mowi.

Pierwsza rzecz jakiej podjeta sie nauczycielka pole-
gata na wysprzataniu sali i zmianie ustawienia me-
bli. Pogrupowata tawki, przyniosta maty i kawatki
materiatow. Wygladato to lepiej, ale istniata pew-
na obawa. Linnea Sahlin wiedziata, ze w kolejnym
roku szkolnym liczba uczniow w klasie miata sie
zwiekszy¢ z 36 do 60. Dla wielu oséb wydawato sie
to niemozliwe do pogodzenia z warunkami panuja-
cymiw szkole, ale nauczycielka wpadta na pewien
pomyst. ,Gdybysmy usuneli $ciany dzielace po-
szczegblne sale lekcyjne i stworzyli w ten sposob
roznorodne Srodowiska nauczania przenikajace
sie nawzajem we wspolnej przestrzeni, wiecej na-
uczycieliiliczniejsze klasy mogtyby korzysta¢ z tego

samego miejsca. Pozytywnym efektem ubocznym
bytoby stworzenie mozliwosci wspotpracy pomie-
dzy nauczycielami. Co wiecej, uczniowie mieliby do
dyspozycji bardziej réznorodne przestrzenie. Tra-
dycyjny uktad sal z pewnoscia nie bedzie kazdemu
pasowat.” - przekonywata.

W rezultacie nauczycielce dano wolna reke w projek-
towaniu zmian. Miata stworzy¢ otwarta przestrzen ze
spbjnym srodowiskiem sprzyjajacym uczeniu sie,
ktére mogtoby by¢ zmieniane za pomoca przesuwa-
nych $cian. W jednym miejscu zainstalowano wielo-
poziomowe rzedy siedzeh zgodnie z zasadami budo-
wania $rodowiska do uczenia sie typu ,ognisko” )
oraz ,scena” @ Dzieki temu mozliwe jest wspolne
odtwarzanie filmow, prowadzenie wyktadow i pre-
zentacji. Oprécz tego w sali ustawiono okragte stoli-
ki do prowadzenia dyskusji i prac grupowych. Zadba-
no tez o kilka bardziej oddzielonych przestrzeni do
przyswajania materiatu oraz strefe relaksu wyposa-
zona w kanapy i poduszki z potkami na ksiazki po
bokach.

Nowy wyglad sali w zasadzie zmusit nauczycieli do
wspotpracy. To z kolei przetozyto sie na koniecz-
nos$¢ wprowadzenia zmian w planie szkolnym
i wspoélnego planowania dziatah edukacyjnych. Od
tamtej pory zaden nauczyciel nie moze dziata¢ na
wtasna reke. Wszyscy muszg sie dostosowac do no-
wego pomystu na ,klase”. Celem byto zapewnienie

roznorodnosci uczniom oraz zagwarantowanie, ze
nikt nie bedzie wttoczony w jeden konkretny model
uczenia sie.

Poczatki takiej zmiany zapewne nie beda tatwe.
,Kiedy podejmujemy wspétprace i staramy sie
wspolnie dojs¢ do tego jak wykorzysta¢ nowa prze-
strzen, od razu wida¢ pozytywne efekty. Uczniowie
maja do dyspozycji wiecej osdb dorostych, do kto-
rych moga sie zwréci¢ o pomoc, a kazdy dzien spe-
dzony w szkole staje sie mniej poszatkowany. Mozna
taczy¢ poszczegdlne zadania bez pospiechu, co daje
poczucie spokoju. Niemniej jednak, trudno jest zna-
lez¢ czas na wspolne planowanie dziatan i czasami
musimy sie w tym celu spotykac¢ w weekendy.” -
mowi Linnea Sahlin.

Dyrekcja byta pod ogromnym wrazeniem tych wy-
sitkdw. Ale nie wszyscy nauczyciele pozytywnie za-
reagowali na wprowadzone zmiany: ,Oczywiscie
musimy walczy¢ z tradycyjna koncepcja szkoty, jaka
maja w gtowach zaréwno uczniowie, jak i rodzice.
Niektorzy mysla, ze zwariowalismy, ze to bez sensu,
zeby 60 uczniow poniewierato sie po sali w tym sa-
mym czasie. W ogble nie stuchaja ttumaczen nauczy-
cieli, ze w ten sposob praca przebiega lepiej. Oni juz
maja wyrobione zdanie. Jestem jednak przekonana,
7e to dobra droga. Wszystko bedzie dobrze, kiedy juz
przetrzemy szlaki. Wierze, ze sale lekcyjne powinny
oferowac jak najszerszy wachlarz wrazen.“ - mowi
z u$miechem.

“® bobre rady

Jednym z najwiekszych wyzwan dla szkoty
jest demografia. Jesli liczba uczniéw w kla-
sach zmniejsza sie - przewaznie nie ma pro-

@ CZAS: g FUNDUSZE:

jeden semestr potrzebne, aby dokona¢ prac budowlanych,
szkolny ale takze wyposazy¢ nowa przestrzen w rézno-
rodne narzedzia dydaktyczne

blemoéw z przestrzenia fizyczna szkoty.
Znacznie gorzej, jesli trend jest odwrotny.

Sal szkolnych nie da sie przeciez ,nadmu-
cha¢”, gdy przyjdzie do nich wiecej ucznidw.
Likwidacja $cian pomiedzy sasiadujacymi
salami dydaktycznymi to decyzja, ktora wy-
maga odwagi. Zmienia koncepcje dziatan dy-
daktycznych, a takie zmiany wymagaja czasu,
determinacji i nowych struktur. Nie da sie po
prostu zburzy¢ $ciany i pozostawié organiza-
cje zaje¢ w niezmienionej formie. To nie o to
chodzi. Konieczne jest opracowanie przejrzy-
stego programu dziatan i mozliwosci, jakie
daja potaczone sale. Taka zmiana to szansa na
zaprojektowanie nowych miejsc w przestrzeni
klasy, ktére beda stymulowad rézne aktyw-
nosci edukacyjne. Nowa przestrzen powinna
zostac doktadnie omoéwiona z jej uzytkow-
nikami. Dzieki temu zaréwno uczniowie, jak

i nauczyciele nie bedg mie¢ watpliwosci, jak
ja wykorzystywac.

ODPOWIEDZIALNOSC:

dyrektor, nauczyciele, zewnetrzny
wykonawca

&

\

PRZESTRZEN, KTORA SPRZYJA WSPOLPRACY NAUCZYCIELI
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PRZESTRZEN KREATYWNA DLA NAUCZYCIELI

Czesto tak bywa, ze w przestrzeni szkoty brakuje miejsca, w ktorym
mozna bytoby usigs¢ w wiekszym gronie, ale nie w szkolnych taw-
kach. Niekiedy takim miejscem moze stac sie pokoj nauczycielski,

ale z reguty nim nie jest. Jak wzmocnic wspotprace i wyzwoli¢ zasoby
kreatywnosci naszych nauczycieli? Czy przestrzen fizyczna moze nam

w tym pomoc?

PIOTR KOZAK

Evangelische Schule Berlin Zentrum w Berlinie, Niemcy

Evangelische Schule Berlin Zentrum jest szkota,
z ktérej wytonit sie ruch ,budzacych sie szkét”. Jed-
nym z gtownych powododw stojacych za powstaniem
tej szkoty w 2007 roku byta obserwacja, ze ucznio-
wie moga wprawdzie zdawac egzaminy i pokonywac
kolejne szczeble edukacji szkolnej, ale nie nabywa-
ja odpowiednio duzo umiejetnosci niezbednych
im w zyciu. Zestandaryzowany program nauczania
nie pozwala uchwyci¢ tez r6znorodnosci potrzeb
i zainteresowan uczniow. Dlatego tez postawiono
na projekty interdyscyplinarne i rozwijanie odpo-
wiedzialnosci ucznia za proces uczenia sie. Przyjeto
takze zatoZenie, ze szkota musi by¢ poddawana cia-
gtej transformacji, reagujac na zmieniajacy sie Swiat.

Po kilku latach dziatalnosci uczniowie przestali sie
miesci¢ w gtownym budynku szkolnym. Berlinska
szkota uzyskata od miasta drugi, sasiadujacy bu-
dynek, ktory czesciowo przeznaczono na sale dy-
daktyczne, ale jedno cate pietro przebudowano
i stworzono otwartg przestrzen stuzgca wspotpra-
cy ucznidw, nauczycieli oraz czesto odwiedzaja-
cych szkote gosci z innych szkot i organizacji edu-
kacyjnych.

Przestrzeh kreatywna zajmuje powierzchnie po-
rownywalng do kilku klas szkolnych. Jest oparta
na formule otwartego planu. Poszczegodlne czesci
wydzielone sg przez tablice, stoty i regaty, dzieki
czemu mozliwa jest praca w mniejszych zespotach.

Zadbano rowniez o architektoniczne ,nisze”. Niekie-
dy owocna wspodtpraca wymaga skupienia i chwilo-
wego odizolowania sie od reszty.

Przestrzen jest mobilna. Wiekszos¢ elementéw -
przede wszystkim miejsca do siedzenia - mozna
z tatwoscia przesuwad, dzieki czemu mozna aran-
zowac ich ustawienie w zaleznosci od potrzeb.
Wazne jest, aby zapewni¢ swobodna komunikacje.
W zwiazku z tym zapewniono jak najwiecej otwar-
tych przestrzeni i starano sie unikac¢ architekto-
nicznych przeszkéd w poruszaniu sie pomiedzy
poszczegbdlnymi ,niszami”. W ten sposéb, pomimo
Ze pracuje sie w grupach, to wysitek i rezultat pracy
jest wspdlny. Kazdy z nauczycieli ma wglad w dzia-
tania innych grup, dzieki czemu mozliwa jest swo-
bodna wymiana informacji i tworcze rozwigzywanie
probleméw.

Wystréj wnetrz jest minimalistyczny. Dzieki temu
mozna dowolnie gospodarowad przestrzenia. Na
biatych $cianach umieszczane sa samoprzylepne
kartki stuzace do burzy mozgdw. Rezultaty pracy
mozna zapisywac rowniez na flipchartach i przesu-
wanych tablicach. Materiaty biurowe umieszczono
na mobilnych stojakach, dzieki czemu sa one tatwo
dostepne dla kazdego uzytkownika. Zadbano o duze
blaty do kreslenia i ustalania planéw. W zaleznosci
od potrzeb mozna przesuwac i taczyc¢ stoty. Najwaz-
niejsze jest, aby to przestrzen dostosowywata sie do

uzytkownika, a nie uzytkownik do przestrzeni. | jesz-
cze jedna obserwacja - znacznie czesciej uwalnia
sie kreatywnos$¢ nauczyciela, kiedy on tez zostanie
,odkrzestowiony”, oderwie sie od przestrzeni sali dy-
daktycznej. W takim miejscu po prostu tatwiej roz-
mawia sie, dzieli pomystami i wymysla nowatorskie
podejscia do edukacii.

W przestrzeni tej dzieja sie zarbwno burze mozgow
dotyczace rozwoju szkoty, jak i trwa nieustajaca pra-
ca nad wtasnymi materiatami edukacyjnymi. W kil-
ku pomieszczeniach powstajg wtasne podreczniki
i opracowania, ktére moga stuzy¢ uczniom i zache-

ca¢ ich do samodzielnego pogtebiania nauki.

@ CZAS:

od kilku miesiecy do roku,
w zaleznosci od zakresu nie-
zbednych prac

g FUNDUSZE:

inwestycja (rearanzacja, renowacja
lub przebudowa przestrzeni)

((Uspsy

“®" pobre rady

Taki kacik kreatywnosci powinien by¢ w kazdej
szkole. Bardzo czesto zdarza sie, ze wszystkie

wolne pomieszczenia w szkole zostaja prze-

znaczone do celéow dydaktycznych. Mato ktéra

szkota moze pozwolié¢ sobie na wydzielenie

duzych przestrzeni na takie cele. Ale zazwyczaj
mozna znalez¢ niewielkie pomieszczenia, w kté-
rych z réznych przyczyn nie mozna organizowac

zajec¢ dydaktycznych. Warto stworzyc¢ takie
miejsce, ktore stuzy¢ bedzie nauczycielom do
wspotpracy, rozmoéw, spotkan i dyskusji.

ODPOWIEDZIALNOSC:

dyrekcja szkoty, organ prowa-
dzacy, nauczyciele

)

s

&

Przestrzen wspot-
pracy oddana na-
uczycielom sprzyja
pracy kreatywnej.
To tutaj nauczycie-
le wspolnie pracuja
nad projektami
edukacyjnymi i
pomocami dydak-
tycznymi. Evangeli-
sche Schule Berlin
Zentrum

w Berlinie.
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PIERWSZE WRAZENIE - WEJSCIE DO SZKOLY

Do wielu szkot, zwtaszcza w wiekszych miastach, wchodzi sie przez
podziemia, gdyz w wiekszosci starszych budynkow szatnie ulokowane
s3 w piwnicach. Jakie jest pierwsze wrazenie osoby, ktora wchodzi do
szkoty? Czy to duze wyzwanie organizacyjne, by miec jednoczesnie za-
checajace wejscie gtowne (dla gosci) i wejscie do szatni (dla uczniow)?
Wizerunek szkoty zalezy dzis przede wszystkim od opinii wyrazanych
przez rodzicow i uczniow w internecie, ale gdy chcemy szkote lepiej po-
znac, musimy sie do niej wybrac osobiscie. Gtowne wejscie do szkoty
jest jej wizytowka i wiele o niej mowi.

MARCIN POLAK
Gimnazjum nr 24 we Wroctawiu, Polska

Evangelische Schule Berlin Zentrum w Berlinie, Niemcy

Szkota Podstawowa w Ksigzenicach, Polska

Wejscie do szkoty jest pierwszym momentem kon-
taktu z placéwka edukacyjna i wiele bedzie méwito
0 jej kulturze organizacyjnej. Jest takim miejscem,
w ktérym powinnismy w tatwy sposéb uzyskac do-
step do informacji o tej instytucji i pomoc, jesli jej
potrzebujemy. Przekroczenie drzwi moze wprowa-
dzac¢ nas w pewien szczegdlny (dla niektérych moze
i zaczarowany) $wiat, wracaja wspomnienia z dzie-
cinstwa. Zaczynamy sie rozgladac¢ wokét i po chwili
mozemy sobie wyrobic pierwsze wrazenie o szkole.
Moze to mie¢ duze znaczenie dla rodzicow, ktorzy
szukaja dobrej szkoty dla swojego dziecka. To, co
znajdziemy zaraz po wejsciu, nie powinno byc¢ zatem
dzietem przypadku, ale elementem pewnej gtebszej
strategii komunikacyjnej szkoty.

Pierwsze wrazenie jest istotne przy przekroczeniu

Myslac o tym pierwszym wrazeniu, jakie robi szkota,
trzeba pomyslec takze o drodze, ktéra do tego wej-
Scia prowadzi. Mozna powiedziec, ze wiekszy pro-
blem z wejsciem maja starsze szkoty powszechne,
ktore powstawaty w innych czasach, zwtaszcza te
budowane na skale masowa wedtug jednolitych pro-
jektow architektonicznych. Kiedys nie przywiazywa-
no wiekszej uwagi do wejscia - miato by¢ po prostu
funkcjonalne. Zazwyczaj oznaczato to tez mniejsze
lub wieksze schody wejsciowe.

Gimnazjum nr 24 we Wroctawiu, Szkota Korczakow-
ska, wita gosci przestronnym holem, z ktorego prze-
chodzi sie do dalszej czesci szkoty. Charakterystycz-
nym elementem tej przestrzeni jest umiejscowiona
na podtodze, olbrzymia, symboliczna dla szkoty
i sposobu edukacji, réza wiatréw. Jest to tez dobre

Starsza czesc¢ jednej z najstynniejszych niemieckich
szkot miesci sie w budynku typowej szkoty masowo
budowanejw NRD i innych krajach socjalistycznych.
Nie jest to szkota publiczna, a zatem ma trudniejszy
dostep do funduszy, ktére mozna bytoby przezna-
czy¢ na remonty i dekoracje. Dlatego wiele prac
w niej wykonano, w czynie spotecznym, wtasnymi
sitami rodzicodw i uczniow: remontowano klasy, ko-
rytarze, klatki schodowe. Aranzacje wejscia do szkoty
postanowiono oddac¢ uczniom, ktorzy postanowili
podkresli¢ wyjatkowy charakter szkoty stawiajacej
na wolnos¢, ekspresje i kreatywnosé.

Mniejszy problem z wejsciem gtéwnym maja nowe
budynki szkolne. W nich jest to juz starannie prze-
myslany element projektu architektonicznego,
w ktérym zazwyczaj wiele uwagi zwraca sie na
ksztattowanie dobrych relacji z osobami odwie-
dzajacymi szkote, ktérymi najczesciej sa rodzice
i opiekunowie.

Dobrym przyktadem przemyslanej koncepcji wejscia
gtéwnego jest Szkota Podstawowa w Ksiazenicach.
Przede wszystkim zadbano o miejsce przed szkota.
Rosnie tu posadzony dab Fryderyk, zas wokot niego
postawiono tawke, na ktdrej mozna usigs$c¢ i poczekac
na wyjscie dzieci. Skwer ten stat sie takze miejscem
spotkan oraz wydarzen szkolnych i lokalnych. Po
przekroczeniu progu trafiamy na duzy plac szkolny,

z ktérego mozemy udac sie w réznych kierunkach. Do

@ CZAS:

zZmiany poprawiajace strefe

g FUNDUSZE:

w zaleznosci od zakresu prac bu-

szatni nie musimy schodzi¢, gdyz szatnie i szafki dla
dzieci sa na tej samej kondygnacji, zaraz przy wejsciu.

i X Dobre rady

Zrobmy eksperyment myslowy: zastanéwmy
sie, co powinien zobaczy¢ po przekroczeniu
drzwi ktos, kto nigdy w naszej szkole nie byt.
Jak wyglada strefa wejscia, jakie informacje
mozna tu znalez¢, jakie informacje o szkole to
miejsce komunikuje? Poniewaz szkoty réznia
sie miedzy soba (maja rézne koncepcje pracy)
odpowiedzi na te pytania nigdy nie beda takie
same. Ale z pewnoscig w kompleksowym my-
$leniu o szkole warto chwile uwagi poswiecic¢
wejsciu. Postarajmy sie tez zaangazowac sa-
morzad uczniowski - moze uczniowie zapro-
ponuja ciekawe pomysty?

Pamietajmy, ze we wspotczesnym Swiecie
szkota tez w pewien sposob konkuruje z no-
woczesnym centrum handlowym, domem, czy
centrum rozrywki - projektujac lub moderni-
zujac szkote zadbajmy, aby przyjemnie byto
do niej wchodzi¢. Postarajmy sie, aby zaraz
przy wejséciu znalazty sie petne informacje

o miejscu, w ktérym sie znajdujemy, a jesli
szkota ma dostatecznie duzo srodkow, takze
multimedialne ekrany (telewizory) z informa-
cjami, co dzi$ lub w tym tygodniu w szkole sie
wydarzy.

ODPOWIEDZIALNOSC:
dyrektor, nauczyciele, samorzad

wejécia mozna zrobié stosun- | dowlanych lub dekoracyjnych uczniowski

kowo szybko
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progu szkoty. Rdza wiatréw witajaca gosci w Gim-

g . Wchodzac do berlinskiej
nazjum nr 24 we Wroctawiu.

Evangelische Schule Ber-
lin Zentrum prowadzonej
przez Margret Rasfeld,
od razu wiemy, ze mamy
do czynienia z miejscem
wyjatkowo oryginalnym.
Szkota w Ksiagzenicach
nie tylko zacheca nas

do wejscia, ale takze do
odpoczynku przed sa-
mym wejsciem. Za wiele
lat bedzie w tym miejscu
rost roztozysty dab, ktory
zapewni wiele cienia
rodzicom odbierajagcym
swoje pociechy.

miejsce na organizacje wystaw i prezentacje prac
uczniow szkoty wykonanych w réznych projektach.
Dopiero przechodzac przez réze wiatréw, mozemy
zejs¢ do szatni lub skierowac sie w strone szkolnych
korytarzy.

Bardzo ciekawe i jakze oryginalne wejscie do szkoty

wspottworzyli uczniowie berlinskiej ,budzacej sie
szkoty”, czyli Evangelische Schule Berlin Zentrum.
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SZKOLNE KORYTARZE | PLACE

Waznym elementem budynkow szkolnych sg korytarze. Zazwyczaj to

puste przestrzenie, ktdre az prosza sie, aby je lepiej zagospodarowac.
Czy to sa miejsca, ktore tez stuza edukacji? W jaki sposob wtaczyc je

w zycie szkoty?

ANNA GRODEK, PIOTR KOZAK

Zespo6t Szkét nr 1 im. Marii Sktodowskiej-Curie w Sopocie, Polska

To byt typowy szkolny korytarz. Dtugi ciag komuni-
kacyjny taczacy rzedy klas. Taki, ktéry kojarzyc¢ sie
moze jedynie z zakazem biegania (poza lekcjami
wychowania fizycznego) i siadania na parapetach.
To wszystko. Temat korytarza rzadko kiedy pojawiat
sie rowniez na zebraniach rad pedagogicznych. Za-
wsze jest przeciez o wiele wiecej wazniejszych spraw
do omowienia niz kwestia ciagow komunikacyjnych.

Korytarz to ,szara przestrzen”. Nie jest sala klaso-
wa, nad ktdra opieke sprawuje nauczyciel. Nie jest
teZ przestrzeniag pozaszkolna. Jest czym$ pomiedzy
szkota i nie-szkota. To btad. Na korytarzach ucznio-
wie spedzaja mnostwo czasu, kwitnie tu zycie towa-
rzyskie i naukowe. To tu czesto odrabiane sg zadania
domowe. To tu rozgorgczkowani uczniowie powta-
rzaja w ostatniej chwili wiadomosci do sprawdzia-
now. Warto zatem odzyskac korytarze dla edukacji.

Pierwsze, co zrobilismy, to podzielilismy sie z ucznia-
mi odpowiedzialnoscia za korytarz. Nie wystarczy

Korytarz w Szkole Podstawowej nr 13 w Olsztynie

powieszenie plakatéw informacyjnych i pomalowa-
nie Scian. Wazne jest, zeby uczniowie poczuli, ze ta
przestrzen jest rowniez ich, ze sg jej wspottworcami.

R&zne elementy wystroju korytarzy powstawaty do
pewnego stopnia niezaleznie od siebie. Przyktado-
wo, jednej z nauczycielek nie podobaty sie lampy
na korytarzu. Gdy wspomniata o tym na lekgji pro-
jektowania, uczniowie podchwycili pomyst i po-
stanowili samodzielnie zaprojektowac, a pézniej
wykonac nowe klosze. Te ostatnie powstaty z pla-
stikowych butelek, papieru, zszywek i nici. Nie wy-
gladaty wprawdzie jak klosze ze sklepu. Wazne, ze
byty nasze. Namalowany na $cianach mural przed-
stawiajacy balon byt odpowiedzig na szkolny dzien
tematyczny realizowany pod hastem ,powietrze”.
Mural przedstawiajacy postaci to inicjatywa grupki
uczniow, ktérych odbicia zostaty uwiecznione na
Scianie. Wszystkie murale byty zaprojektowane i wy-
konane przez ucznidw.

Efektem byta nie tylko poprawa estetyki przestrzeni
szkolnej, ale réwniez integracja uczniow przy pracy
oraz ¢wiczenie umiejetnosci projektowych i malar-
skich. W naszym przypadku najwazniejsze byto jed-
nak poczucie, ze razem tworzymy nasze miejsce.

-

“® bobre rady

Wazne jest, aby nauczyciele byli wrazliwi na
uwagi ucznidéw na temat przestrzeni szkolnej.
Rowniez sam nauczyciel powinien wyjs¢ z ini-

cjatywa, zaangazowad w prace grupe uczniéw,
by pokaza¢, ze wspoélna aranzacja przestrzeni
szkolnej jest mozliwa. Kto$ musi pierwszy prze-
tamac impas. Zmiany przestrzeni warto, przy-
najmniej czesciowo, przeprowadza¢ w ramach
zajec¢ dydaktycznych. Przeciez rownie dobrze
sufit moga zdobi¢ konstelacje gwiezdne, a na-

uki katéw mozemy uczy¢ sie z katomierzem

@ CZAS:

g FUNDUSZE:

namalowanym na podtodze przy drzwiach
pracowni matematycznej. Dobrze jest zaanga-
zowac do wspotpracy nauczyciela i rodzicow
lub wybrang osobe ze zmystem plastycznym.
Dobrze bytoby wygospodarowac jaki$ budzet
na tego typu dziatania. Mozna tez sprébowac
pozyskiwac fundusze z zewnatrz, w co mozna
zaangazowac np. Rade rodzicow.

ODPOWIEDZIALNOSC:

od kilku godzin do kilku tygodni niewielkie srodki potrzebne na za- nauczyciele, uczniowie
kup farb, pedzli, r6znych materiatow
budowlanych, kabli, zaréwek itp.

Uczniowie

moga nas nie-
jednokrotnie
zaskoczyd, jesli
tylko pozwolimy
im na twoércza
ekspresje.

Tak wyglada
korytarz w szko-
le w Sopocie.

&
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POMYSLY NA SWIETLICE SZKOLNE

Dzieci w szkole podstawowej spedzaja w Swietlicach wiele godzin,
niekiedy nawet wiecej, niz na zajeciach dydaktycznych. Swietlice sa
czesto przepetnione, panuje w nich ogromny hatas, w ktorym dzie-
ciom trudno jest wytrzymac. Reorganizacja swietlic, nawet w trud-
nych warunkach lokalowych szkoty, jest tak samo waznym zadaniem,
jak poprawa jakosci nauczania. Problem z brakiem dostatecznie du-
zej przestrzeni jest typowy dla wielu szkot, ale w takiej sytuacji moz-
na pomyslec¢ o wykorzystaniu mniejszych pomieszczen na stworzenie
matych swietlic tematycznych, przeznaczonych do wspierania okre-

slonych aktywnosci ucznia.

MARCIN POLAK

Samorzadowa Szkota Podstawowa w Ostojowie, Polska

Niepubliczna Szkota Podstawowa ,,Mata Szkota” w Koninie Zaganskim, Polska

Szkota w Ostojowie kilka lat temu postanowita wdro-
2y¢ w praktyce ,teorie inteligencji wielorakich” prof.
Howarda Gardnera, wspierajac rozwdéj réznorodnych
talentow ucznidw. Rezultatem tego jest funkcjono-
wanie w szkole nie jednej, ale wielu swietlic szkol-
nych, z ktérych kazda zajmuje sie innymi aspektami
rozwoju ucznia. Zadania dydaktyczno-wychowaw-
cze podejmowane przez nauczycieli $wietlicy oparte
sa na bazie tej teorii, przez co stanowiag podstawe
do zmiany modelu pracy pozalekcyjnej z dzieckiem
i wzbogacaja oferte istniejagcych modeli. Uczniowie,
zgodnie ze swoimi zainteresowaniami i potrzebami,
sami deklaruja chec udziatu w zajeciach. Optymal-

Samorzadowa Szkota Podstawowa
w Ostojowie, pracownia muzyczna.

nie wykorzystuja wtasny potencjat i ucza sie w spo-
séb, jaki najbardziej im odpowiada. | tak mamy
w szkole, obok tradycyjnej duzej swietlicy, przezna-
czonej gtownie dla najmtodszych dzieci, takze kilka
mniejszych pomieszczen, w ktorych zorganizowano
Swietlice tematyczne.

Swietlica muzyczna. Tu uczniowie, maja tu moz-
liwos¢ rozwijania predyspozycji muzycznych po-
przez: gre na instrumentach (gitara, keyboard, flety,
dzwonki chromatyczne), ¢wiczenia umuzykalniajace
z wykorzystaniem instrumentow perkusyjnych oraz
chusty animacyjnej czy tub muzycznych, zajecia
choreograficzne z elementami teatru przy wykorzy-
staniu akcesoriow teatralnych i pacynek, stuchanie
muzyki klasycznej, $piew. Uczniowie spedzaja czas
wolny tworzac uktady taneczne, rytmiczne i choreo-
graficzne do szkolnego teatru. Taniec w tym miejscu
jest dla nich forma wyrazenia emocji, odpoczynku,
relaksu. Muzyka wypetniajaca to pomieszczenie daje
mozliwos¢ aktywnego stuchania w wybranej przez
dziecko pozycji na wybranym miejscu (dywan, ma-
terac, fotel, pufy). Warto podkresli¢ fakt, ze spotykaja
sie tu uczniowie o podobnych preferencjach w réz-

nym przedziale wiekowym (od przedszkola do szé-
stej klasy), wymieniaja sie swoimi doswiadczeniami,
bawia sie muzyka wykorzystujac swoja wyobraznie
iinteligencje.

Swietlica plastyczna. Uczniowie moga tu rozwi-
jac swoje talenty malarskie i teatralne. Ksztattuja
tworczg wyobraznie poprzez rysunek, malarstwo,
tworzenie modeli, wykonywanie odlewow, rzezbie-
nie, tkanie i szycie. W $wietlicy plastycznej powstaja
okolicznosciowe dekoracje i formy przestrzenne,
ktére wptywaja na wizerunek szkoty. W okresie wiel-
kanocnym i bozonarodzeniowym przygotowuja
ozdoby i kartki na kiermasz $wigteczny. Biorag udziat
w szkolnych, pozaszkolnych i ogolnopolskich kon-
kursach plastycznych.

Swietlica czytelniczo-relaksacyjna. To miejsce
dla dzieci, ktére lubia bajki, wiersze, stuchowiska
i opowiadania. Dziecko ma do dyspozycji kolekcje
stuchowisk, z ktérych korzysta w poszanowaniu
prawa do ciszy i odpoczynku swojego kolegi czy ko-
lezanki. Mozna tu rowniez w ciszy poczytac ksiazki,
odpocza¢ w hamaku, postucha¢ muzyki.

Swietlica analityczno-logiczna. Uczniowie korzy-
stajac z wielu atrakcyjnych pomocy dydaktycznych
rozwijaja tu umiejetnos¢ logicznego myslenia, graja
w rézne gry ( szachy, warcaby). Z klockéw tworza
konstrukcje i uktadaja budowle inspirowane $wia-
tem bajek. Jest to miejsce dla uczniow, ktérzy w gru-
pach konstruuja gry dla innych, projektuja labirynty,
wykonuja fantastyczne sktadanki, origami. Ostatnio
w tej pracowni zagoscito takze kodowanie - ucznio-
wie ucza sie programowania w Scratch.

Swietlice sensoryczna. Dzieci wykorzystujg zgro-
madzone tu przyrzady do opowiesci ruchowych,
pantomimy, zagadek ruchowych, szukania ukrytych
przedmiotow, zabaw w podchody, konstruowania
i wykorzystywania torow przeszkod.

Swietlica przyrodnicza. Tu mieszkaja zwierzeta
szkolne (chomiki, patyczaki, kréliki) i rosliny, ktérymi
opiekuja sie uczniowie. Czasem takze ,przychodza”
tu z wizyta zwierzeta domowe uczniow. Opieka nad

Samorzadowa Szkota Podstawowa w Ostojowie,

pracownia plastyczna, przyrodnicza i sensoryczna.
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Samorzadowa Szkota Podstawowa
w Ostojowie, pracownia relaksacyjna.

nimi trwa takze wtedy, gdy szkota nie pracuje. Na
czas przerw wakacyjnych i w trakcie roku szkolnego
tworza sie listy ucznidw, ktorzy zabieraja na kilka dni
poszczegbdlne zwierzeta i rosliny do swoich domow.
Dobrze ksztattuje to odpowiedzialnos¢ dzieci za
zywe istoty.

Pewnym szczegdlnym typem Swietlicy jest szkolny
zwierzyniec spotykany zwtaszcza w szkotach w ma-
tych miejscowosciach. Jest to w pewnym znaczeniu
LSwietlica zewnetrzna”, gdyz uczniowie spedzaja
w niej wiele czasu porzadkujac pomieszczenia zwie-
rzat i opiekujac sie nimi. Taki zwierzyniec funkcjo-
nuje na przyktad w Niepublicznej Szkole Podstawo-
we ,Mata Szkota” w Koninie Zaganskim. Miejsce to
nazywane jest przez dzieci ,Zaczarowana zagroda”.
Mieszkaja w niej kozy, owce, kury, kaczki, gesi, dwa
pawie, kréliki, Swinka wietnamska, dwa psy, m.in. za-
adoptowany basset oraz ko andaluzyjski o imieniu
Edukada, ktory przyjechat do szkoty az z Hiszpanii.

Wszystkie zwierzeta maja swoje imiona, ktére najcze-
Sciej wymyslaja dzieci.

Zagroda opiekuje sie dyrektor szkoty, Wiestawa
Patyk-Koztowska, ktora od wielu lat marzyta o ta-
kim miejscu. W opiece nad zwierzetami pomagaja
rowniez mieszkancy wsi. Wielu gospodarzy dostar-
cza owoce i warzywa ze swoich ogroddw, przywo-
73 siano lub pasze. Dzieci codziennie przynosza
obierki ziemniakow, suchy chleb, czy skorupki po
jajkach. Potozenie szkoty sprzyja organizacji takiej
przestrzeni. Wokét rozciggaja sie taki, na ktorych
swobodnie pasa sie zwierzeta, zabudowania w po-
staci komérek pozwolity na wydzielenie legowisk
dla dwu i czworonoznych mieszkancéw zagrody.
Zaprzyjazniony weterynarz czesto doglada szkol-
nych pupili, sprawdzajac stan ich zdrowia. Dzieci
chetnie zagladaja do zwierzat. Ciesza sie gdy moga
pomoc w karmieniu, czy pojeniu. Najwiecej frajdy
jest wtedy, gdy na $wiat przychodzg mtode.

Zwierzyniec w Niepu-
blicznej Szkole Pod-
stawowej w Koninie
Zaganskim.

Nauczyciele widzg wiele zalet z obcowania dzieci
ze zwierzetami. Nauka odpowiedzialnosci, empatia
i rozbudzanie wrazliwosci na przyrode to najwaz-
niejsze cechy, jakie uczniowie nabywaja dzieki pracy
w takiej ,zywej Swietlicy szkolnej”.

IS *

“®" bobre rady

Nic nie zapowiada, aby w najblizszym czasie
dzieci przebywaty krécej w Swietlicach. Ich
stan pozostawia nieraz wiele do zyczenia,
moze mniej jesli chodzi o samo pomieszczenie

@ CZAS:

zalezy od stanu lokalowego danej szkoty
i tego, czy potrzebne sg inwestycje budow- | Zenie Swietlic pod katem le $wietlicy
lane. Jesli pomieszczenia sg gotowe, samo | ich profili

wyposazenie zajmuje niewiele czasu

g FUNDUSZE:

s3 potrzebne na doposa-

i jego wyposazenie, ale Swietlice sg przepet-
nione i panuje w nich zbyt duzy hatas (dzieci
skarza sie, ze z tego powodu nie mogg odrabiac
lekcji i jest to powazny problem). By¢ moze
rownolegle z reorganizacja Swietlicy mozna
wprowadzaé program wychowawczy dotyczacy
ciszy w szkole. Warto dokonac przegladu ca-
tego budynku szkolnego, a takze pomieszczen
zewnetrznych i zastanowic sie, czy nie datoby
sie zagospodarowadé matych pomieszczen na
cele Swietlicowe.

ODPOWIEDZIALNOSC:
dyrektor, kierownik i nauczycie-
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NOWE PRZESTRZENIE DLA CZYTANIA

Czytanie ksiazek, czy to w tradycyjnej formie, czy w postaci coraz
popularniejszych e-bookow, ma pozytywny wptyw na rozwoj inte-
lektualny ucznia. Poszerza ogolng wiedze o ,,dorostym” swiecie nie-
porownywalnie lepiej niz szkolne podreczniki, rozwija wyobraznie,
wzbogaca stownictwo, pobudza do refleksji. A jednak coraz mniej
dzieci i mtodziezy czyta ksigzki. Szkota powinna wspierac rozwoj czy-
telnictwa juz wsrod najmtodszych uczniow. Duza w tym rola nauczy-
cielii bibliotekarzy, ale wydaje sie, ze rowniez szkolna przestrzen
edukacyjna moze byc lepiej zorganizowana, aby zachecac do czytania

ksigzek.

MARCIN POLAK

Zespot Szkot STO na Bemowie w Warszawie, Polska

Dwujezyczne Szkoty ATUT we Wroctawiu, Polska

Vittra Telefonsplan w Sztokholmie, Szwecja

Zmniejszanie sie czytelnictwa papierowych ksia-
zek to trend ogdlnoswiatowy. Tradycyjne ksigzki
,przegrywaja” ze swoimi elektronicznymi odpo-
wiednikami, kolorowymi i dynamicznymi strona-
mi internetowymi czy nawet z elektronicznymi
podrecznikami, ktore zawieraja wiecej materiatéw
wspomagajacych uczenie, niz tradycyjne podrecz-
niki papierowe. W wiekszosci szkét podejmowane
sg proby promocji czytelnictwa i w niektérych uda-
je sie osiagac sukcesy, lecz dzis$ walke o czytelnika

Evangelische Schule Berlin Zentrum w Berlinie, Niemcy

nalezy prowadzi¢ w sposéb ciagty. W zasadzie, mo-
wigc jezykiem rynku, zachecanie ucznia do czyta-
nia ksiazek to nieustajace dziatania marketingowe,
ktorych celem jest ,ztapanie uwagi” ucznia, zain-
teresowanie go jakas pozycja i nieomal wetkniecie
mu ksiagzki do reki.

Czy przestrzen szkoty moze tu jako$ pomoc? Jak
najbardziej. Majac ksiazke w reku przydatoby sie
moc gdzies$ uciec i poczytac. W polskich szkotach
brakuje takich miejsc, w ktérych moglibysmy poby¢
sami ze sobag w ciszy i oddac sie lekturze [znaczek
jaskini]. Warto zatem takie miejsca zaprojektowac.
Pomystow jest co najmniej kilka.

W Zespole Szkot STO na Bemowie w Warszawie ist-

nieje tradycja czytania uczniom na gtos (tak w szko-

le, jak i na szkolnych wycieczkach). Dyrektor szkoty,
Jarostaw Pytlak, przeznaczyt na potrzeby wspierania
czytelnictwa osobne pomieszczenie w szkole, dawna
harcowke. Miejsce to, o wdziecznej nazwie Czytalnia,
zostato odnowione, uczniowie pomalowali pomiesz-

czenie wedle wtasnego uznania, potozono miekka
wyktadzine, poduszki i pufy do siedzenia na pod-
todze, a takze ,dostojny fotel dla osoby czytajacej”
(wychowawcy czytaja tutaj ksiazki dzieciom z klas
0-3). Powstata w ten sposob prawdziwa ,jaskinia’,
do ktorej mozna uciec z dobra lektura.

Podobne pomieszczenia mozna znalezé w szkole
Vittra Telefonsplan w Sztokholmie. Tu wrecz nada-
no im ksztatt jaskini, gdyz niemal cata koncepcj
przestrzeni edukacyjnej szkoty byta zrealizowana
w duchu teorii Davida D. Thornburga (o czym wiecej
na stronie 4). W pomieszczeniu tym zadbano o do-
stateczna liczbe gniazd elektrycznych, aby uczniowie
mogli rowniez czytac ksiazki na swoich urzadzeniach
elektronicznych.

Z kolei w Evangelische Schule Berlin Zentrum jed-
nym z najwazniejszych miejsc, w ktérym uczniowie
samodzielnie sie ucza jest mediateka, wyposazona
w bogaty ksiegozbidr, komputery z dostepem do

internetu, fotele i kanapy oraz specjalny podest, na
ktérym mozna swobodnie roztozyc sie z ksigzka. Cie-
szy sie on sporg popularnoscig wsréd uczniow, kto-
rzy przychodza tu z lekturami i podrecznikami oraz
urzadzeniami komputerowymi.

Wymienione przyktady pokazuja, w jaki sposob
mozna zaprojektowac w szkole specjalne miejsce
do czytania ksiazek. Warto te przyktady uzupetni¢
jeszcze pomystami ze spotecznych Dwujezycznych
Szkdt ATUT we Wroctawiu. Tu na korytarzu mozna
spotkac specjalny ,domek” dla ksigzek, w ktorym
uczniowie zostawiaja dla innych ucznidw przeczyta-
ne ksiagzki i pisma. Jest to mebel na kétkach, a zatem
moze on wedrowac ,za uczniami” w miejsca, w kté-
rych najczesciej przebywaja. Drugi ciekawy pomyst
podpatrzony zostat w szkolnej bibliotece. Przez sze-
rokos¢ biblioteki pociagnieto linke, do ktorej kazde-
go miesigca doczepiane sa plansze z wizerunkami
uczniow, ktérzy wypozyczyli ksigzki. Pod kazdym
z wizerunkow widnieja wydrukowane odbitki okta-

&
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Czytalnia w Zespole Szkét STO
na Bemowie w Warszawie.

Wazna cze$¢ mediateki
w berlinskiej ,budzacej sie
szkole” - strefa czytania.
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dek ksiazek, ktore wypozyczyt czytelnik, z krotka in-
formacja o danej pozycji. To $wietna promocja czy-
telnictwa! W ten sposéb przychodzacy do biblioteki
uczen moze dzieki tej szczegodlnej galerii zobaczy¢,
co akurat przeczytat kolega lub kolezanka, ktérag zna.
Mozna powiedzie¢, Ze marketing czytelniczy zyskuje
w tym miejscu konkretna twarz i uczniowie chetniej
siegaja po literature ,zarekomendowana” w taki spo-
séb przez innych ucznidw.

“®" bobre rady

Czytanie ksigzek w epoce cyfrowej wymaga
od ucznia naprawde sporej sity woli, skoro
konkurentami sg petne obrazéw z internetu
nowoczesne smartfony, tablety czy laptopy.
Dlatego chcac promowac czytelnictwo warto
wieksza uwage zwroci¢ na tworzenie w szko-
le miejsc i stref petnigcych funkcje ,jaskini”

- przestrzeni, w ktérych mozna sie schowac

z lektura i oderwad od codziennego, obecnego
w szkole hatasu. Takie strefy i miejsca wcale
nie musza by¢ umiejscowione w bibliotece
czy mediatece - by¢ moze tu panuje zbyt duzy

ruch i trudno jest osiggna¢ skupienie. Warto
przespacerowac sie po budynku szkolnym

i spojrzeé na niego pod katem zlokalizowania
réoznych, pomieszczen, zakamarkow i nisz,
ktére mozna bytoby przeznaczy¢ na mniejsze
lub wieksze ,czytalnie”.

@ CZAS:

od tygodnia do kilku miesiecy

g FUNDUSZE:

raczej przecietne naktady finansowe, chyba ze
konieczna jest inwestycja budowlana

ODPOWIEDZIALNOSC:
nauczyciel, bibliotekarz, dyrektor
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Na poprzedniej
stronie -

Galeria rekomendo-
wanych ksigzek

w bibliotece

w budynku szkot
ATUT we Wrocta-
wiu. Wyzej - domek
dla przeczytanych
ksiagzek w tej samej
szkole.

Jaskinia czytelnicza
w szkole Vittra Tele-
fonsplan

w Sztokholmie.
Jedno z ulubionych
miejsc uczniow.
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SCHODY DO WIEDzZY

Popularne powiedzenie mowi, ze najlepiej uczymy sie wtedy, gdy
nie wiemy o tym, ze sie uczymy. Gdy dzieje sie to niejako przy okazji.
W wiekszosci szkot uczniowie pokonuja dziesiatki schodow w drodze
na zajecia. Wcale nie trzeba wiele zrobi¢, aby zmienic je w schody

»dydaktyczne”.

MARCIN POLAK

Szkota Podstawowa nr 9 w Ostrowie Wielkopolskim, Polska

Szkota Podstawowa nr 26 w todzi, Polska

Niepubliczna Szkota Podstawowa COGITO w Ptocku, Polska

Ciggi komunikacyjne w szkole pozostaja miejscami
niewykorzystanymi dla celéw edukacyjnych. Klat-
ki schodowe to miejsca, przez ktore codziennie
przemieszczaja sie setki uczniow. Mozemy w pro-
sty sposdb zagospodarowac te przestrzen réznymi
elementami dydaktycznymi - co dzieje sie w wielu
szkotach, np. w Szkole Podstawowej nr 9 w Ostro-
wie Wielkopolskim czy Szkole Podstawowej nr 26
w todzi. Wchodzac po schodach nawet mimowol-
nie spojrzymy pod nogi. Dlaczego nie umiesci¢ tam
— na podstopnicach — tresci edukacyjnych z do-
wolnego obszaru: jezyka polskiego, jezyka obcego,
matematyki, historii, przyrody?

Takie schody moga poméc dzieciom w zapamie-
tywaniu tabliczki mnozenia, cze$ci mowy, najwaz-
niejszych dat z historii. Ale moga réwniez poma-
gac zapamietac np. nieregularna liczbe mnoga,
podstawowe zwroty, budowe zdania i pisownie
trudnych wyrazéw w jezyku obcym, czy nazwiska
wielkich wynalazcéw i ich osiggniecia. Mozemy
wprowadzac tu tez elementy gier - na przyktad
zaproponowa¢ wchodzi¢ po schodach w okreslo-
ny sposob.

Wykonanie edukacyjnych dekoracji takich schoddw
jest banalne. Wystarczy kupi¢ samoprzylepne folie
kolorowe, literki i cyfry, a nastepnie naklei¢ je na
podstopnice. Mozemy tez uzy¢ kolorowych farb

olejnych i wszystkie tresci namalowac¢ w odpowied-
nich miejscach.

Klatki schodowe to takze sciany, ktére rowniez
mozemy ozdobic¢ elementami edukacyjnymi, za-
wieszajac na przyktad rézne pomoce dydaktyczne
lub malujac prawidtowo napisane literki alfabetu
w liniaturze. W taki sposdb urozmaicono $cia-
ny w Niepublicznej Szkole Podstawowej Cogito
w Ptocku.

“® bobre rady

Nie nalezy traktowa¢ do tych dekoracji jako
elementéw statych. Dobrze jest co jakis$ czas
zmieniac tresci na schodach, aby dzieci otrzy-
mywaty nowa porcje wiedzy. Mozna rowniez
zaprojektowac specjalne kieszonki z folii prze-
zroczystej, do ktorych bedziemy co jakis czas
wktadac nowe tresci. Nalezy dobiera¢ mate-
riaty takiej jakosci, aby przy sprzataniu kory-
tarzy i schodoéw nasza ,pomoc dydaktyczna”
nie ucierpiata. Do tworzenia edukacyjnych
schodoéw warto zaangazowac uczniéw i po-
wierzy¢ im wykonanie czesci zadan. Mozna
tez zapytad dzieci i mtodziez, co sprawia im
szczegblna trudnosc i co chcieliby w taki spo-
so6b zapamietywad.

Klatki schodowe w Szkole Cogito w Ptocku zostaty
wykorzystane jako przestrzen dydaktyczna. Ucznio-
wie wchodzac po schodach kilka razy dziennie mi-

mowolnie spogladaja na umieszczone tu tresci.
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@ CZAS:

kilka dni

g FUNDUSZE:

projekt niskokosztowy

Schody matematyczne w Szkole Podsta-
wowej nr 26 w todzi pomagaja w ¢wicze-
niu tabliczki mnozenia u najmtodszych

uczniow.

ODPOWIEDZIALNOSC:
nauczyciel, uczniowie, dyrektor
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MIKROPRZESTRZEN EDUKACJI W SZKOLE

Uczniowie roznig sie miedzy soba, zatem przestrzen szkoty nie po-
winna by¢ jednolita ale dostosowana do potrzeb oraz wszystkich ty-
pow sytuacji edukacyjnych, z ktorymi uczniowie sie spotkaja. W nie-
ktorych pomieszczeniach dydaktycznych po prostu nie sposdb sie
dobrze uczy¢ (wptyw na to ma bardzo wiele czynnikow, np. akustyka,
oswietlenie, niewygodne meble, obdrapane sciany). Ale wiele takich
miejsc da sie niewielkim kosztem poprawi¢. Musimy tylko zmieni¢
sposob patrzenia na klase i postarac sie bardziej zréznicowac prze-

strzen dydaktyczna.

MARCIN POLAK

Vittra Telefonplan w Sztokholmie, Szwecja

Szkota Podstawowa w Ostojowie,
Evangelische Schule Berlin Zentrum

Jeslimamy do czynienia z przestrzenig otwarta szko-
ty, tatwiej bedzie nam planowac w niej rozmieszcze-
nie réznorodnych elementéw wspierajacych ucze-
nie sie w szerokim spektrum sytuacji edukacyjnych.
Wréémy do przytoczonego na poczatku poradnika
pomystu Davida D. Thornburga (na stronie 4), aby
definiowac przestrzen edukacji poprzez pie¢ sym-
bolicznych miejsc, w ktorych dokonuija sie interakcje
spoteczne i gdzie uczymy sie od siebie. Czy mozemy
sobie takie miejsca wyobrazi¢ w szkole? Jak najbar-
dziej. Dobre pomysty i praktyki spotkamy w wielu
placowkach. Chyba najlepszym przyktadem takiej
organizacji przestrzeni jest szwedzka szkota pod-
stawowa Vittra Telefonplan w Sztokholmie, ktérej
otwarta przestrzen w starej fabryce telefonéw pro-
jektowano z mysla o stworzeniu optymalnego srodo-
wiska uczenia sie dla dzieci w wieku 6-11 lat.

W otwartej przestrzeni szkoty zaprojektowano od
podstaw (na fundamencie pedagogiki, w konsultacji
z pedagogami i projektantami) dziesiatki oryginal-
nych, ciekawych wizualnie elementdw, ktore maja
wspierac uczenie sie w réznych sytuacjach. Przygo-
towano zréznicowane sSrodowisko uczenia sie po to,
aby kazdy uczen uczeszczajacy do szkoty mogt w niej
odnalez¢ swoje miejsce i miat mozliwos¢ uczy¢ sie
w taki sposob, jaki najbardziej preferuje. Kazdy z nas
uczy sie w najrdézniejszych sytuacjach - czasami
samemu, czasem razem z druga osobg lub w ma-
tej grupce, a czasem poprzez interakcje z wieksza
grupa. Dlatego w przestrzeni tej szkoty znajdujemy
miejsca, ktore zaprojektowane sa dla réznych celéw
edukacyjnych, w zaleznosci od danej sytuacji. Kazde
z takich miejsc stanowi edukacyjna mikroprzestrzen,
w ktdérej moze rozwijac sie dziecko. Oto przyktady (je-
$li w innych szkotach zauwazylismy podobne rozwia-
zania, bedziemy dodawac¢ odpowiednie adnotacje):

Q Niebieska goéra - ulokowana w centrum
szkoty, dominujaca nad innymi elementami
gora petni szczegdlng role. Jest miejscem, w ktdrym
spotyka sie duza grupa ucznidw lub cata spotecznosc
szkoty. Petni funkcje widowni dla umiejscowionej

u stop gory sceny. To przestrzeh symboliczne, w ktd-
rej uczniowie prezentujg swoje utwory i prace, przeta-
mujac swoje stabosci, praktykujac wystapienia przed
grupa. Dos¢ strome zbocze géry z siedziskami umoz-
liwia widzom petna obserwacje wydarzen na scenie.

’\ Jaskinia - skoro jestesmy przy gbrze, to

oczywiscie jej konstrukcja umozliwia ukry-
cie pod nia miejsca przeznaczonego do indywidual-
nych lub grupowych aktywnosci edukacyjnych. To
jedno z ulubionych miejsc ucznidw, w ktorym moga
sie ukry¢, ale po to, aby sie uczy¢ w skupieniu.

’\ Nisze koncentracji - w kazdej klasie sa

osoby, ktore potrzebuja wytaczy¢ sie na
chwile z grupy, aby skupi¢ sie nad zadaniem. Banal-
nie prostym rozwiazaniem jest zbudowanie ze sklej-
ki nieduzych kabin z jednym stanowiskiem pracy
i odpowiednim oprzyrzadowaniem (takze z elek-
trycznoscia, gdyby byta potrzeba korzystania z kom-
putera). Takie kabiny powinny by¢ tatwo przestawne
(np. na kétkach), aby mozna byto je ustawi¢ w wol-
nym miejscu.

@ Wioska - zgrupowane wieksze stoliki z ta-
wami przeznaczone do prac zespotowych

i oryginalnym wygladem przypominajacym dombki.
W kazdym domku pracuje nad zadaniem 4-6
uczniow, a nauczyciel ma utatwiony dostep do nich
z kazdej strony.

r

W @ Kacik czytelniczy - kazdy z pew-

noscia zauwazyt, ze w kazdej szkole uczniowie siada-

ja na podtodze i zagtebiaja sie w lekture roznych
publikacji lub swoj smartfon. Z mysla o takich oso-
bach nietrudno wygospodarowac w szkole miejsce,
w ktérym beda staty ksiazki, czasopisma i komiksy,
zachecajace uczniow do lektury. W tym wypadku wy-
starczyto potozy¢ na podtodze fantazyjnie przyciete
kawatki wyktadziny. Miejsce to Swietnie nadaje sie
tez do wspélnych gier i zabaw - petni zatem rozne
funkcje w zaleznosci od kontekstu.

=S
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A Media laby - to niewielkie sale przeznaczo-

ne dla kilku os6b pracujacych z wykorzysta-
niem urzadzen komputerowych. Pomieszczenia sa
zamkniete, aby dZzwieki nie rozpraszaty innych oséb.
Umozliwiaja prace indywidualna lub grupowa nad
zadaniami, ktore wymagaja uzycia technologii

informacyjno-komunikacyjnych.

9 Studio - sala z wyciszonymi $cianami

i drzwiami do zaje¢ taneczno-muzycznych.
Umozliwia swobodne korzystanie z podktadu mu-
zycznego i instrumentéw bez zaktocania pracy in-
nych. Mozna tu nagrywac¢ wspolny utwor, ¢wiczyé
uktady taneczne lub prowadzi¢ zajecia rekreacyjno-
-sportowe.

78

@ Samotne drzewo - miejsce spotkan, pozwa-

lajace przebywacd i nawiazywac interakcje
wiekszej grupie uczniow. Wokot drzewa zaprojektowa-
ne miejsce do siedzenia ,na trawie” lub na murku. Tu
uczniowie swobodnie rozmawiaja, nawiazuja znajo-
mosci, dziela sie informacjami i pomystami.

@ Loze - miejsce rozmow w zespotach. Kolej-
ny przyktad prostego i uniwersalnego ele-

mentu zbudowanego ze sklejek, z miekkimi siedzi-
skami, ktore w sposob naturalny dzieli uczniéw na
grupy i kazda w swojej lozy dyskutuje nad zadaniem.

- =

i
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@ @ Zielona wyspa - to nicinnego, tyl-

ko wielka kanapa ustawiona na
srodku korytarza, ktéra zacheca ucznidéw do zatrzy-
mania sie. Umozliwia interakcje w matych grupkach,

moze byc takze miejscem prob i prezentacji w grupie
- uczniowie siedza wygodnie, a prezentujacy/prowa-

dzacy zwraca sie bezposrednio do nich. Z jednej
strony wyspa sasiaduje z media-labami, ktorych
$ciane zewnetrzna zamieniono na gigantyczna tabli-
ce do pisania kreda - w ten sposéb wyspa staje sie
tez Swietnym miejscem do burzy mozgdw i rysowa-
nia map mysli.

6 Stoty laboratoryjne - miejsce zaprojekto-
wane do doswiadczen i prac manualnych.

Stoty odpowiednio przygotowane do prac grupo-
wych, zapewniajace komfortowe warunki do zadan

kulinarnych, artystycznych, przyrodniczych, che-
micznych itp.

9 Atelier - miejsce zachecajace uczniow do
tworczosci, petne sztalug, materiatéw pla-

stycznych i z miejscem na $cianie do prezentacji

prac. [znaczek Laboratorium]
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@ Kacik gier - miejsce przeznaczone na gry

i zabawy. Moga to by¢ popularne pitkarzyki,
ale takze namalowany na podtodze ,chtopek” czy
szachownica.

Nie sposdb wymieni¢ wszystkich elementéw mi-
kroprzestrzeni edukacyjnej, ktore pojawiaja sie
w szkotach. Obok opisanych powyzej warto jeszcze
wspomniec o kilku innych:

@ Kacik z fotelem - wydzielona czes¢ klasy
z dywanem i duzym fotelem (moze by¢ tez

Evangelische Schule Berlin Zentrum, Berlin

bujany). Rozwigzanie zastosowane w Szkole Podsta-
wowej w Ostojowie (Polska) i Evangelische Schule
Berlin Zentrum (Niemcy). Miejsce przeznaczone dla
mtodszych uczniow (etap wezesnoszkolny). Nauczy-
ciel siada w fotelu i czyta ksiazke, a uczniowie siedza
swobodnie na dywanie wokét fotela.

Szkota Podstawowa nr 13 w Olsztynie (Krzesto w sowy).

c Krzesto w sowy - odwrécona wersja ka-
cika z fotelem ze Szkoty Podstawowej nr

13 w Olsztynie (Polska). Specjalne krzesto (moze
by¢ nietypowe, np. stary mebel poddany renowa-
cji), ktore moze kolorowe i zdobione w dzieciece
motywy. W tym wypadku krzesto zostato ubrane
w materiat z kolorowymi sowami. Na nim siada
uczen, ktory prezentuje swoja prace (albo czyta)
innym uczniom. Niby mato znaczacy element wy-
posazenia, ale ma wielkie znaczenie dydaktyczne
w klasie.

A Parapety - stanowiska pracy indywidual-

nej umiejscowione na parapetach klaso-
wych i przeznaczone do pracy z komputerem lub
tabletem, podpatrzone w Evangelische Schule Ber-
lin Zentrum (Niemcy). Mozliwos¢ pracy indywidual-
nej lub w parach (uczniowie siedza plecami do in-
nych kolegdw, wiec wytaczaja sie w ten sposéb na

chwile z grupy, aby nad czyms$ popracowac).

@ CZASs:

g FUNDUSZE:

! *

“®- bobre rady

Przestrzen szkoty ma sprzyjac tworzeniu

i wspieraniu codziennych aktywnosci uczniow.
Powinna by¢ tak zaprojektowana, aby odpowia-
dac na ich rozwojowe, spoteczne i emocjonalne
potrzeby. Im wieksze bogactwo elementéw mi-
kroprzestrzeni w klasie i szkole, tym wiecej oka-
zji do uczenia sie. Postarajmy sie mie¢ na uwa-
dze to, Ze uczenie sie nastepuje w ré6znorodnych
sytuacjach. Zrobmy audyt przestrzeni szkoty.
Spojrzmy na przestrzen klasy i szkoty i sprobuj-
my najpierw oceni¢, czy poszczegdlne miejsca
roznia sie miedzy sobg i stymuluja rézne sytu-
acje, w ktorych uczniowie sie ucza. Potem za-
stanéwmy sie, jakie elementy mikroprzestrzeni
wprowadzac do szkoty - niektore z nich sa na-
prawde proste do realizacji. Pamietajmy jednak,
aby kazdy element osadza¢ w pedagogice. Nie
chodzi tu wytacznie o walory estetyczne (tez sg
wazne, ale najwazniejsze jest uczenie sie).

ODPOWIEDZIALNOSC:

od kilku tygodni (w przypadku reorga- | nie wszystko da si¢ zorganizo- dyrektor, nauczyciel, uczniowie
nizacji klasy) do kilku lub kilkunastu wa¢ bezkosztowo - beda po-
miesiecy (w przypadku kompleksowej | trzebne srodkifinansowe, ale

organizacji przestrzeni catej szkoty)

w kazdej szkole inne

&
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SZKOLA, KTORA PAMIETA

Putapka, w jaka najczesciej wpadamy rozmawiajac o szkotach, pole-
ga na tym, ze myslimy o nich, jak o miejscach zawieszonych w prozni.
Nie bez przyczyny. Szkoty, zarowno te w duzym miescie, jak i na wsi,
wygladaja podobnie. Jezeli jednak chcemy myslec o szkole otwartej,
musimy zastanowic sie w jakim konkretnym kontekscie osadzona
jest dana szkota. Sprobujmy spojrzec szerzej i dostrzec w budynku
szkolnym nie tylko przestrzen nauki, ale rowniez miejsce, ktore moze
opowiadac¢ konkretna historie i stanowi¢ centrum lokalnej spoteczno-
$ci. W tym znaczeniu takze przestrzen fizyczna szkoty moze i powinna
mowic o regionie, w ktorym sie znajduje.

KATARZYNA GORKIEWICZ, PIOTR KOZAK

Szkota Podstawowa w Podmoklach Matych, Polska

Szkota Podstawowa nr 81 w todzi, Polska

Zespét Szkét Ogélnoksztatcacych nr 1 w Rudzie Slaskiej Polska

Wspotpraca szkoty ze Srodowiskiem lokalnym to
pojecie znacznie szersze, niz wspotpraca z miesz-
kancami. Oznacza ono dbatos¢ o lokalna tozsamosc
- przede wszystkim o pamie¢, charakter i historie.
Budynek szkolny moze petni¢ funkcje wspélno-
totworcze. Szkolny skansen, szkolne muzeum. Brzmi
ekstrawagancko? Wtasciwie dlaczego?

Szkota w Podmoklach Matych, matej wsi w woje-
waédztwie lubuskim, utworzyta Skansen maszyn
i urzadzen rolniczych. Realizacja pomystu byta
bardzo prosta. Udostepniono przyszkolny teren
mieszkancom i poproszono ich o podarowanie
starych, czesto nieprzydatnych juz nikomu maszyn.
Odzew byt niespotykany. Nieustannie trwa tam
proces poszukiwania, remontowania i odnawia-
nia starych urzadzen rolniczych. Dzi$ obejrze¢ tam
mozna okoto 200 eksponatow, m.in: zarna, kierat,
brony, srutownik, mtynki, chomata, drewniane
wozy i wiele innych eksponatéw. Zgromadzono
takze bryczki konne - najstarsze pochodza z XIX
wieku. Najokazalszym eksponatem skansenu jest
przeniesiony z sasiedniej miejscowosci XX-wieczny
wiatrak kozlak.

Korzy$¢ z posiadania skansenu jest podwdjna.
Z jednej strony odbywaja sie w nim zajecia z przy-
rody, historii i z matematyki. Z drugiej, otwarty jest
on dla wszystkich mieszkancow oraz wycieczek
szkolnych, stajac sie gminng atrakcja turystyczna.
Co wiecej, mieszkancy uzyskali przestrzen, kté-
ra jest swiadectwem ich wspdlnej historii. Kazdy
z nich doktada cegietke do tworzenia tozsamosci
tego miejsca.

W szkole miesci sie réwniez Izba Pamieci poswie-
cona zatozycielowi szkoty i lokalnemu bohaterowi
Franciszkowi Sarnowskiemu, twércy pierwszych
szkét polskich na ziemi lubuskiej. W Izbie umiesz-
czone sg eksponaty ofiarowane przez mieszkancow
i przez rodzine Sarnowskiego. Dzieki powstaniu Izby
Pamieci tworzy sie ponadczasowa wieZ miedzypo-
koleniowa, a sama miejscowos¢ odkrywa i tworzy
swoja historie.

Szkota Podstawowa nr 81 im. Bohaterskich Dzie-
ci kodzi ma niezwykle trudnego patrona. Stoi ona
na terenie, gdzie podczas Il Wojny Swiatowej mie-
Scit sie hitlerowski ob6z koncentracyjny dla dzieci

i mtodziezy. Dyrekcja szkoty wraz z nauczycielami
postanowita oswoi¢ swoich uczniéw z tym trudnym
i bolesnym tematem, realizujac w 2011 roku projekt
edukacyjny: Uwolnic’Chudego - dzi§ dajemy Wam
nie tylko pamiec (temat zostat szerzej opisany w to-
mie ,Przestrzen spoteczno-kulturowa uczenia sie”).
W jego ramach, na terenie bytego obozu uczniowie
rozmawiali z okolicznymi mieszkancami o historii,
brali aktywny udziat w happeningu wokét stojacego
nieopodal pomnika Martyrologii Dzieci, pisali listy
do dawnych wieznidw oraz nawiazali z nimi lub ich
potomkami kontakt. W wyniku tych dziatan udato sie
zgromadzi¢ pamiatki - $lady bolesne] przesztosci: li-
sty, zdjecia, fragmenty kartotek obozowych. Posta-
nowiono utworzy¢ izbe pamieci, w ktorej wszystkie
te dowody beda mogli zobaczy¢ kolejni uczniowie
i goscie odwiedzajacy szkote.

To miejsce nietatwe. Szczegdlnie dlatego, ze miesci
sie w szkole podstawowej, gdzie ucza sie mate dzie-
ci. Tym bardziej imponujaca jest odwaga nauczycieli
i dyrekcji do podejmowania tematéw trudnych, ale
istotnych. Patrzac na szkote w todzi mozemy uczyc
sie, jak madrze rozmawiac z najmtodszymi o bole-
snej historii, a takze jak wtaczac te trudne tematy
w przestrzen fizyczna szkoty.

W Zespole Szkot Ogdlnoksztatcacych nr 1 w Rudzie
Slaskiej przy okazji jednego z projektéw europej-
skich postanowiono stworzy¢ w przestrzeni szkoty
odwzorowanie izby rodziny gorniczej z poczatkdw
XX wieku. Wykorzystano do tego celu czes¢ waskiej
i dtugiej sali dydaktycznej, w ktorej uczniowie moga
korzystac z komputerow. Eksponaty udato sie zebrac¢
od mieszkancéw regionu, a ponadto na $cianie pra-
cowni naklejono ogromna fototapete z chodnikiem
kopalni. Pracownia sprawia wrazenie, ze znajdujemy

sie nie w szkole, ale gteboko pod ziemia.

@ CZAS:

g FUNDUSZE:

- " *

“®" pobre rady

Kazde miejsce osadzone jest w jakim$ kontek-
$cie i naznaczone jest historig - ludzmi i zda-
rzeniami, ktore uksztattowaty terazniejszos¢.
Otwarcie sie na historie swojego miejsca musi
by¢ madre i odwazne. Warto szukaé tropow
przesztosci i wraz z uczniami przygladad sie im
doktadnie. W ten sposéb poznajemy samych
siebie i swoj region.

I1zba rodziny gorniczej z poczatkéw XX wieku ma
przypominac uczniom o tozsamosci regionu,

w ktorym mieszkaja. Zesp6t Szkot Ogolnoksztat-
cacych nr 1 w Rudzie Slaskiej.

ODPOWIEDZIALNOSC:

od kilku miesigcy do kilku przy zaangazowaniu rodzicow i lo- dyrekcja, nauczyciele, uczniowie,

lat, zaleznosci od skali
projektu niskokosztowe

kalnej spotecznosci - to dziatania

spotecznosc lokalna

=S
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WYKORZYSTANIE POMIESZCZEN I PIWNIC

W kazdej szkole znajdziemy kilka pomieszczen, ktore sg zbyt mate,
aby pomiesci¢ w nich petna klase i prowadzic¢ planowe zajecia dydak-
tyczne. Czesto znajduja sie w nich magazyny i rupieciarnie. Tymcza-
sem mozna je Swietnie wykorzystac do celow edukacyjnych. W naszej
szkole znalezliSmy takie wolne pomieszczenie w piwnicy. Jak mozna
je zagospodarowac i przeznaczyc do uczenia sie?

ANNA GRODEK, PIOTR KOZAK

Zespot Szkét nr 1 im. Marii Sktodowskiej-Curie w Sopocie, Polska

Ta sala wydawata sie by¢ do niczego. Mata, mak-
symalnie dla 16-20 oséb, potozona byta w podzie-
miach szkoty, bez okien. Przez kilka lat funkcjono-
wata tam sala terapeutyczna, ale pedagog szkolny
zazadat przenosin.

Od dtuzszego czasu mielismy w naszej szkole pro-
blem ze $wietlica. Sytuacja az za dobrze znana
w polskich szkotach - mielismy za wielu uczniow i za
mato miejsca w salach. W takich warunkach trudno
o realizacje zadan pedagogicznych, nie méwiac juz
0 mozliwosci pokazania, ze ksigzka i czytanie to do-
bry pomyst na spedzanie czasu. Potrzebowalismy
miejsca, w ktérym uczniowie mogliby znalez¢ chwi-
le spokoju. Wydawatoby sie, ze rozwigzanie naszego
problemu jest proste - zaadaptowac do tego celu
sale w piwnicy.

Sala byta mata i z pewnoscia nie pomiescitaby
wszystkich dzieci ze Swietlicy. Zdecydowalismy wiec,
ze wykorzystamy ja na tzw. podzniejsze godziny Swie-
tlicowe, kiedy nie ma juz tak wiele dzieci w grupie,
a dodatkowo sa one zmeczone i potrzebuja wycisze-
nia. Niekiedy prowadzone sg rowniez lekcje wycho-
wawcze klas mtodszych lub spotkania z mniejszymi
grupami uczniow.

W pomieszczeniu nie byto okien, wiec konieczne
byto zamontowanie specjalnej wentylacji, a takze
odpowiedniego o$wietlenia: dla dzieci, bezpieczne-

go, z mozliwoscia regulacji natezenia Swiatta oraz
dodatkowe, silniejsze nad miejscem czytajacego
nauczyciela.

Chcielismy, zeby dzieci w tej sali poczuty sie jak
w domu. Sciany pomalowano na stonowany, la-
wendowy kolor. Namalowano réwniez obrazy lasu,
Sciezki, rzeczki oraz zwierzeta — wszystko utrzymane
w dzieciecej stylistyce.

Podtoga zostata przykryta gruba, miesista wyktadzi-
na. Potozono na niej pufy i poduchy. Wszystkie byty
réznej wielkosci, faktury oraz wygladu. Niektére przy-
pominaty ptaskie zwierzeta - 76twia, biedronke, czy
rozgwiazde.

W jednej ze scian umiescilismy wneke z potka, ktora
jest jednoczesnie siedziskiem dla opiekuna. Prawdo-
podobnie zawisnie tam réwniez telewizor. Na $cianie
przy wejsciu zawieszona zostata specjalna tablica
zharmonogramem korzystania, zasadami przebywa-
nia w sali, a takze postulatami dzieci, co do tytutéw
czytanych w przysztosci — wszystko to przygotowuja
sami uczniowie pod opieka nauczycieli, podobnie
jak dekoracje tej tablicy.

Obecnie z sali korzystaja mtodsze dzieci. Sg uspo-
kojone, wyciszone, poznaja ciekawe ksiazki. Sala
uczy zasad funkcjonowania w grupie - dzieci musza
zgodnie podzieli¢ sie réznymi pufami, czasem siedza

w parach na wiekszej, wiec nie moga sie szturchac
i trgcad. Poza tym, jesli sa zainteresowani opowie-
$cig, muszg sie skupi¢, nie przeszkadzac innym.
Ucza sie czekac¢ na co$ - na dalszy cigg ksiazki, na
wejscie do tej sali, zgodnie z harmonogramem, obo-
wiazujacym wszystkich korzystajgcych. Dzieci czesto
przynosza z domu wtasne ulubione ksiazki, co jest
dodatkowym plusem, bo nie tylko uczg sie dzieli¢
zinnymi, ale réwniez pokonuja treme, gdy opowia-
dajg oich tresci.

@ Dobre rady

Nie wszystkie pomieszczenia w podziemiach
moga by¢ zgodnie z przepisami prawa wy-
korzystane do celow dydaktycznych. Nalezy
szczegétowo sprawdzi¢ wymagania dotyczace

@ CZAS:

okoto miesigca (najle-

g FUNDUSZE:

kosztami remontu moga podzieli¢ sie szkota

&

pomieszczen szkolnych (zwtaszcza czy po-
mieszczenie jest odpowiednio wysokie i czy
jest dobra wentylacja). Jesli okaze sie, ze
mozna z sali korzystac do celéow edukacyjnych,
zadbajmy o jako$¢ wyposazenia. Materiaty
muszg by¢ najlepszej jakosci (pufy i wyktadzi-
na muszg starczy¢ na dtugo), bezpieczne (na-
lezy sprawdzi¢ przed zakupem, czy wyktadzina
i farby sa wolne od alergenéw oraz substancji
szkodliwych dla zdrowia, musza spetnia¢ naj-
wyzsze normy). Do pomocy przy malowaniu
sali warto zaprosi¢ pracownikéw szkoty oraz
rodzicow. Dekoracjami w niewielkim stopniu
moga sie zajac dzieci, wtedy warto jedna ze
$cian cho¢ czesciowo pokry¢ tkaning do przy-
czepiania obrazkéw lub zamontowac duze ta-
blice korkowe czy materiatowe.

ODPOWIEDZIALNOSC:
dyrekcja, rodzice

piej w czasie wolnym od i rodzice. Ich wysoko$¢ zalezy od koniecz-

zajec dydaktycznych)

nych prac remontowych i dostosowawczych

W pomieszczeniu, ale cze$¢ prac mozna
wykonac¢ samodzielnie, na zasadzie wolon-
tariatu (nauczyciele i rodzice)

Nieduza i dotad
niewykorzystana
przestrzen moze
zyskac zupetnie
nowa funkcje.

W Szkole Podsta-
wowej nr 23

w Bytomiu udato
sie zagospodaro-
wacé miejsce do
¢wiczenia jogi.
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PRZYSZKOLNE PIKNIKI NAUKOWE

Tereny wokot szkolnych budynkow maja w sobie olbrzymi potencjat
dla edukacji, sportu, rekreacji i budowy dobrych relacji spotecznych

z szerokim otoczeniem szkoty. Taka przestrzen to Swietne miejsce do
organizacji zaje¢ dydaktycznych na kazdym poziomie ksztatcenia.
Lekcje nie musza odbywac sie wytacznie w klasie - mozna je organizo-
wac poza budynkiem nie tylko wtedy, gdy jest ciepto i tadna pogoda.
Z mozliwosci tej nauczyciele jednak dosc rzadko korzystaja, twierdzac
zazwyczaj, ze jest za mato czasu w podczas jednej lekcji na takie ,,eks-
perymenty”. A przeciez zajecia dydaktyczne na Swiezym powietrzu
maja duza wartosc¢ edukacyjna. Dobrym rozwigzaniem jest organizacja
na terenie szkoty samodzielnych wydarzen edukacyjnych (moga miec
formute projektu). Przyktadem moga tu byc lokalne pikniki naukowe,
ktore wtaczaja w przygotowania i realizacje uczniow, nauczycieli, ro-
dzicow, a czesto takze i spotecznosc lokalna.

MARCIN POLAK

Szkota Podstawowa nr 306 w Warszawie, Polska

Bezposrednie otoczenie szkoty to sSrodowisko sprzyja-
jace interakcjom spotecznym, wspotpracy i uczeniu
sie poprzez dziatanie. Madre wykorzystanie tej prze-
strzeni sprzyja rozwojowi uczniow i ich talentéw. Prze-
strzen ta moze petnic¢ funkcje laboratorium, w ktorym
wykonujemy réznego rodzaju ¢wiczenia, eksperymen-
ty (na przyktad szkolny ogréd) 9 miejsca spotkan
(na przyktad plac zabaw) — wspolnej zabawy, wymiany

, prezentacji tworczosci (na przyktad zaimprowizo-
wana scena) Q czy miejsca do stuchania opowiesci
irozmow (na przyktad wiata, czy miejsce wyznaczone
na ognisko z tawkami) G) Myslac zatem o organizacji
przestrzeni edukacyjnej wokot szkoty powinnismy tak
starac sie projektowac rézne miejsca, aby sprzyjaty
one réznego typu interakcjom o charakterze eduka-
cyjnym. Zazwyczaj w szkotach swoje myslenie ograni-
czamy do wymiaru sportowego, zwracajac najwieksza
uwage na boiska, bieznie, a mniejsza na tworzenie
miejsc o innym charakterze, ktére moga stuzy¢
uczniom na wiele sposobdw.
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Przyktadem inicjatyw, ktére dobrze wkompono-
wuja sie w otoczenie szkoty, sa réznego rodzaju
,pikniki edukacyjne”. W Polsce duza zastuge w ich
popularyzacji ma Centrum Nauki Kopernik i jego
program Klubéw Mtodego Odkrywcy, ale nie ma
zadnych przeszkod, aby takie dziatania (np. w for-
mule projektu edukacyjnego) podejmowaty inne
szkoty. Wydarzenia te sa okazja dla nauczyciela
i uczniow do zaprojektowania i przeprowadzenia
doswiadczen naukowych i zabaw edukacyjnych
w najbardziej praktycznym wydaniu. Samodziel-
ne odkrywanie tajemnic natury i praw nauki moze
mie¢ duzo wiekszy wptyw na zrozumienie ota-
czajacego nas $wiata, niz lektura szkolnego pod-
recznika. W zasadzie nie ma zadnych ograniczen
przedmiotowych - takie pikniki moga by¢ realizo-
wane praktycznie wokdt dowolnego przedmiotu
szkolnego (lub grupy przedmiotéw) na kazdym
etapie ksztatcenia. W Szkole Podstawowej nr 306
w Warszawie taki piknik edukacyjny organizowa-

ny jest na przetomie maja i czerwca, w okolicach
Dnia Dziecka. Bierze w nim udziat kilkaset osob -
ucznidw, ich rodzicow i opiekundw.

Przestrzen fizyczna niemal kazdej szkoty umozliwia
zorganizowanie ciggu stoisk z doswiadczeniami, do
ktorych beda podchodzili uczestnicy pikniku. Moz-
na je ustawi¢ wzdtuz budynku. Oprécz odczynnikdw
i urzadzen, ktore chcemy pokazac i wykorzystac, po-
trzebowad bedziemy stotow i krzeset, najlepiej odpo-
wiednio przygotowanych do eksperymentow nauko-
wych. Oczywiscie nalezy zadbac o bezpieczenstwo
uczestnikow i swobodny przeptyw os6b pomiedzy
stoiskami. W zaleznosci od mozliwosci i pomystu na
piknik, mozemy takie wydarzenie dowolnie modelo-
wac pod katem zainteresowan uczniow i potencjal-
nych uczestnikow imprezy. Kazde kolejne dziatanie
moze by¢ poswiecone innym zagadnieniom nauko-
wym i wtaczac rézne elementy fizycznego otoczenia
szkoty (np. szkolny ogrod, plac zabaw, tereny spor-
towe, itp.). Otoczenie szkoty nadaje sie tez wySmie-
nicie do organizacji edukacyjnej gry terenowej, np.
z wykorzystaniem QR kodow.

IS *

“®" bobre rady

Otoczenie szkoty moze posiadac¢ ogromny
potencjat edukacyjny. Zazwyczaj jest on zu-
petnie niewykorzystany przez spotecznosé
szkolng i jednowymiarowy (funkcje rekreacyj-
no-sportowe). Warto w kilka oséb zorganizo-
wac ,zwiedzanie” dydaktyczne terenu szkol-
nego, aby uswiadomic sobie, jak mozemy
przeorganizowac przestrzen fizyczna w oto-
czeniu szkoty tworzac rozmaite ,,stanowiska”
edukacyjne. Organizacja pikniku naukowego
moze okazad sie sporym wyzwaniem organi-

@ (4. 1Y

do 3 miesiecy przygotowan projekt niskokosztowy, fundusze po-
trzebne gtéwnie na organizacje ekspery-
mentow

g FUNDUSZE:

Pikniki naukowe organizowane na terenie szkoty to z jednej
strony okazja do wyjscia z dziatalnoscia dydaktyczna poza
mury budynku szkolnego, a z drugiej zaproszenie spotecz-
nosci lokalnej do wtaczenia sie w wydarzenie. Szkota Pod-
stawowa nr 306 w Warszawie.

zacyjnym dla szkoty, chocby ze wzgledu na
liczbe uczestnikéw. Od momentu powziecia
decyzji o jego organizacji powinnismy wy-
braé koordynatora (nauczyciela) oraz dobra¢
odpowiedni zespdt projektowy (z udziatem
ucznioéw i najlepiej réwniez rodzicow). Zesp6t
projektowy powinien otrzyma¢ odpowiednie
wsparcie ze strony dyrekcji szkoty - takie
wydarzenie automatycznie staje sie wizytéow-
ka szkoty w spotecznosci lokalnej, a zatem
wptywa takze na wizerunek szkoty i proces
rekrutacji.

ODPOWIEDZIALNOSC:
nauczyciele, dyrektor, rodzice
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OGRODEK - MIEJSCE KWITNACEGO UCZENIA SIE

Posiadanie przez szkote ogrodu daje mozliwosc organizacji cieka-
wych zajec¢ dydaktycznych w przestrzeni wokot budynku. O wiele cie-
kawiej poznawac przyrode poprzez obserwacje roslin i zwierzat w ich
naturalnym srodowisku. Podreczniki szkolne zachecaja do ekspery-
mentow botanicznych w klasach, wiec praktycznie we wszystkich
szkotach spotkamy rosliny sadzone przez uczniow na klasowych pa-
rapetach. Ale to nie jest to samo, co rearanzacja czesci terenu szkol-
nego, stworzenie i pielegnacja ogrodu. Takie dziatanie ,,w terenie”

w znacznie wiekszym stopniu uczy wspoétpracy i odpowiedzialnosci,
warto wiec taki wysitek w szkole podejmowac. Zresztg niekoniecznie
musi to dotyczy¢ wytacznie lekcji przyrody czy biologii.

OLIWIA KEOSZEWSKA, MARCIN POLAK
Gimnazjum nr 3 w Gliwicach, Polska

Jezyka obcego mozna i warto sie uczyc takze poza
klasa, np. w ogrodku szkolnym, ktéry usytuowany jest
za naszg szkota. Pomystodawca takich nietypowych
lekcji z natura byt nauczyciel jezyka niemieckiego,
ktory prébuje w ten sposéb uczy¢ nas komunikowac
sie w roznych sytuacjach zyciowych, niekoniecznie
wymyslonych przez tworcdw podrecznikdw.

Poczatkowo w ogrodku nie byto nic. Z czasem prze-
rodzito sie to w plany, zarysy przysztego ogrodka,
jak i pierwsze, drobne robdtki. Podzielilismy sie na
grupy, przekopywalismy ziemie, sadzilismy rosliny,

Poczatek prac nad szkolnym ogrodem moze okazac sie nie
lada wyzwaniem. Jest to w istocie samodzielny projekt
edukacyjny, w ktérym musimy zadbac o zespét, podziat
prac, projekt, niezbedne nasiona, materiaty i narzedzia.
Jest to jednak doskonata forma uczenia sie o Swiecie przy-
rody (w dowolnym jezyku). Gimnazjum nr 3 w Gliwicach.

z nadzieja, ze cos wyrosnie. Byty chwile, w ktérych
naprawde zatamywalismy rece, gdyz w naszym
ogrodku nie widac¢ byto nic, moze précz chwastow.
Tych mielismy pod dostatkiem. Po pewnym czasie
z fragmentu trawnika powstato cos$, co zaczeto przy-
pominac ogrodek.

Przy duzym wktadzie checi, determinacji, wspotpra-
cy, a takze wzajemnego wsparcia w grupie, udato
nam sie doprowadzi¢ ogrodek do pozadanego sta-
nu. Dokonalismy metamorfozy. Co jakis czas zbiera-
lismy sie na Srodku ogrédka, nazywaliSmy poszcze-
gblne okazy przyrody po niemiecku, takie jak trawa,
kwiaty, warzywa, itp. Podczas regularnego sprzatania
ogrédka, zauwazytam, ze oprocz naszej dobrze zapo-
wiadajacej sie wspbtpracy i przyjazni, zaczety nam
kietkowac tez rosliny.

Pracujac w ogrédku nauczytam sie przede wszystkim
wspotpracy z moimi rowiesnikami, zaufania, zoba-
czytam, ze mozna polegac na innych osobach. Za-
wiazatySmy wiezy przyjazni i dosztysmy do wniosku,
Ze czasem wystarczy tylko chcie¢. Oczywiscie wszyst-
ko odbyto sie z korzyscia dla naszej znajomosci jezy-

ka niemieckiego. Postepy naszych prac dokumento-
wali$my za pomoca naszych telefondw - dzieki temu
widzimy, jak zmieniat sie nasz ogrodek.

“® bobre rady

Ogrdd szkolny jest miejscem, w ktérym
mozemy rozwija¢ wiekszo$¢ kompetencji
kluczowych m. in. jezykowych, matematycz-
nych, przyrodniczych. Dlatego do projektu
stworzenia ogrodu szkolnego warto podejs$¢
maksymalnie szeroko i zaangazowa¢d wielu
nauczycieli, ktérzy na swoich zajeciach dy-
daktycznych mogliby realizowaé¢ w nim rézne
aktywnosci edukacyjne dzieci i mtodziezy. Ta

szczegblna przestrzen edukacyjna umozliwia

@ CZAS: g FUNDUSZE:

&

WOKOL SZKOLY

Na etapie edukacji
wczesnoszkolnej
spotykane jest
tworzenie ogrodkow
przyszkolnych przez
jedna klase. Jest

to Swietny sposob
rozwijania wrazli-
wosci przyrodniczej
matych uczniow.

Na zdjeciu ogradek
klasowy w Szko-

le Podstawowej

w Ksiagzenicach.

zaréwno pogtebianie znajomosci podstawo-
wych proceséw zachodzacych w przyrodzie,
jak i uczy porozumiewania sie w jezyku ojczy-
stym i obcym, umozliwia i rozwija wspoétprace
w grupie ucznidow, uczy planowania i odpo-
wiedzialnosci, sprzyja inicjatywnosci. Kazda
szkota moze i powinna stworzyc takie miejsce,
jesli tylko myslimy o ,,odkrzestawianiu” szkol-
nej edukacji. Projekt ten powinien jednak
miec jednego koordynatora, ktéry bedzie
zbierat informacje o realizowanych przedsie-
wzieciach i pilnowat planu prac wynikajacego
ze zmiany por roku. Jesli miejsce pozwala,
mozemy takze tworzy¢ , klasowe” ogrodki
szkolne - sg one popularne zwtaszcza na eta-
pie edukacji wczesnoszkolne;.

ODPOWIEDZIALNOSC:

2-3 miesiace, najlepiej wczesng wiosna projekt bezkosztowy nauczyciel, uczniowie
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PRZESTRZEN STYMULUJACA RUCH

Przepetnione podczas przerw korytarze szkolne to jedno z najwiek-
szych wyzwan w codziennym funkcjonowaniu wielu szkot. Jak ma-
drze i bezpiecznie zorganizowac przestrzen w ktorej uczniowie moga
aktywnie spedzac czas pomiedzy zajeciami? Czy mozna te przestrzen
wykorzystac, aby w odpowiedzialny sposdb stymulowac aktywnosc¢

ruchowa uczniow?

KATARZYNA GORKIEWICZ

Szkota Podstawowa nr 9 w Knurowie, Polska

Szkota Podstawowa nr 3 w Siemianowicach Slaskich, Polska
Szkota Podstawowa nr 8 w Jaworznie, Polska

Szkota Podstawowa w Rzozowie, Polska

Gimnazjum Niepubliczne w Zabierzowie Bochenskim, Polska

,Dotychczas na naszych korytarzach obowigzywat
regulamin majacy na celu zapewnienie dzieciom
przede wszystkim bezpieczenstwa. Niestety, przy
okazji catkowicie zakazywat im ruchu. Od uczniéw
oczekiwato sie grzecznego siedzenia w tawce na
lekcji i jeszcze grzeczniejszego zachowania na prze-
rwach” - tak o swojej szkole pisze na blogu Joanna
Mandalka, nauczycielka ze szkoty w Knurowie. Oczy-
wiscie regulamin byt notorycznie tamany i wszyscy
byli niezadowoleni - uczniowie, bo wymagano od
nich niemozliwego; nauczyciele, bo podczas dyzu-
row na przerwach nie potrafili zapanowac nad na-
rastajacym chaosem. Wszyscy zatem postanowili
zmierzy¢ sie z wyzwaniem i wspolnie zaprojektowac
rozwiazanie, ktore mogtoby realizowac plan odpo-
wiedniego zagospodarowania korytarzy.

Wiekszo$¢ szkédt rozpoczyna adaptacje korytarzy na
potrzeby sportowe od jednego, prostego kroku: usta-
wienia stotu do ping-ponga. Taki stot znajduje sie
w prawie kazdej szkole, czesto jednak dostepny jest
dla uczniéw na sali gimnastycznej i tylko w czasie
zaje¢ wychowania fizycznego. Kiedy rozpocznie sie
poszukiwania sprzetu sportowego w zakamarkach
i zapomnianych magazynkach, czesto okazuje sie,
7e szkota dysponuje nie tylko stotem do ping-ponga,

ale tez na przyktad pitkarzykami. Warto, aby nie staty
one w miejscach, z ktorych uczniowie nie moga swo-
bodnie korzystac, gdy maja na to ochote. Trzeba tez
zwréci¢ uwage na miejsce ustawienia sprzetow - jak
najdalej od okien, szklanych gablot i innych poten-
cjalnie zagrozonych obiektow.

W szkole w Siemianowicach Slaskich uznano, ze
sprzetu sportowego jest na tyle duzo, ze nie war-
to jego uzytkowania ograniczac tylko do lekcji WF.
Dla uatrakcyjnienia przerw zainaugurowano dzia-
tanie szkolnej wypozyczalni sprzetu sportowego.
Mozna w niej znalez¢ skakanki, hula-hop czy pitki.
Warunek jest jeden - sprzet nalezy szanowac i za-
wsze zwroci¢ na miejsce. Uczniowie bardzo chet-
nie korzystaja z mozliwosci poskakania na przerwie
czy zagrania w pitke. W szkole w Knurowie, kacik
sportowy najczesciej wykorzystywany jest przez
ucznidéw do gry w ,squasha” - dzieci wykorzystuja
rakietki i piteczki do tenisa stotowego bez uzycia
stotu. Chetnie bawia sie tez miekka, bezpieczna pi-
teczka wymyslajac przy tym rozmaite odmiany pit-
ki noznej, czy ,gtupiego Jasia”. Sa tez takie szkoty,
ktore na podtodze szkoty tworza szachownice do
gry w szachy lub warcaby albo rézne figury do gry
w klasy czy ,chtopka”.

Udostepniajac sprzet sportowy uczniom warto
wspolnie z nimi wypracowac regulamin korzystania
zniego - jesli beda jego wspottwodrcami tym chetnie)
i gorliwiej beda go przestrzegac.

Sa szkoty, ktére zorganizowaty przestrzen do ruchu
podczas przerw catkiem bezkosztowo. Idealnym
do tego miejscem jest boisko szkolne. Uczniowie
i nauczyciele z niepublicznego gimnazjum w Zabie-
rzowie Bochenskim na ptycie boiska wymalowali
plansze do gier, ktore zachecaja, by podczas przerw
zagrac w twistera, chinczyka czy po¢wiczyc¢ kroki po-
pularnych tancéw. Takie przygotowanie przestrzeni
wokot szkoty moze by¢ doskonata okazjg do zapo-
znania dzieci zdawno zapomnianymi grami podwor-
kowymi, znanymiich rodzicom i dziadkom. W szkole
w Siemianowicach Slaskich uczniowie doskonale
znaja gry w klasy, ,krola”, czy gume. Uczniowie

z Jaworzna wspolnie grywaja w dawno zapomniana

: CZAS: E FUNDUSZE:

gre w kapsle - za pomoca kolorowej kredy przygoto-
wuja specjalne, coraz to nowe tory dla kapslowych
kolarzy, fantazyjnie przyozdabiaja swoich ,zawodni-
kow” i organizuja wielkie turnieje. Zapomniane gry
mozna przywotac z pamieci rodzicow i dziadkéw
i doskonale bawic sie nimi dzis!

i X Dobre rady

Warto przemyslec¢ przestrzen szkoty pod katem
wspierania aktywnosci ruchowej uczniéw, tak

w budynku szkoty, jak i na terenach przyszkol-
nych. Oddanie uczniom przestrzeni korytarzy
czy boiska na sportowg aktywnos$¢ w przerwach
miedzy zajeciami jest do$¢ tatwe. Kluczowe jest
jednak nastawienie dyrekgcji i nauczycieli petnia-
cych podczas przerw dyzury - muszg zastanowié
sie, jak umozliwi¢ dzieciom radosne, ale i bez-
pieczne wyhasanie sie.

ODPOWIEDZIALNOSC:

przygotowanie przestrzeni projekt bezkosztowy (jesli wykorzy- nauczyciele, uczniowie, rodzice
na ruch to krétki proces, ale stamy sprzet i tak bedacy w szkole)
o tak zaaranzowane miejsca lub niskokosztowy (przy zakupie

trzeba nieustannie dbac

dodatkowego wyposazenia)
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Korytarz jest dosko-
natym miejscem

na gry i zabawy ru-
chowe. Fot. Szkota
Podstawowa nr 275
w Warszawie.
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SZTUKA W PRZESTRZENI SZKOLY

Aranzacja przestrzeni szkolnej petni wazng role w realizacji wymagan
podstawy programowej. W programie nauczania znajdujg sie liczne
odniesienia do Swiata sztuki i proponuje sie rozwijanie aktywnosci
artystycznych uczniow. Stad niezwykle wazne jest, aby sSrodowisko

uczenia sie stwarzato uczniom nie tylko mozliwosc¢ pogtebiania wie-
dzy o sztuce, ale i zachecato do rozwijania talentow artystycznych.
Przestrzen fizyczna szkoty jest idealnym miejscem do zapetnienia jej

dzietami mtodych tworcow.

MARCIN POLAK

Samorzadowa Szkota Podstawowa w Ostojowie, Polska
Zespot Szkot STO na Bemowie w Warszawie, Polska

Niezwykle motywujace dla ucznidw staja sie dzia-
tania projektowe, podczas ktorych wykonuja pra-
ce eksponowane pozniej na terenie szkoty. Maja
wéwczas wptyw na wyglad otoczenia, w ktérym
spedzaja wiele czasu, staja sie wspotautorami prze-
strzeni, co ksztattuje poczucie ich przynaleznosci
do miejsca.

O ile takie dziatania czesto dzieja sie w budyn-
ku szkolnym, to rzadziej maja miejsce na terenie

przyszkolnym. Tymczasem poza budynkiem czeka

przestrzen, ktora takze chce by¢ ozdobiona. Co mo-
zemy zrobi¢? Dobrym przyktadem jest realizowany
w szkole w Ostojowie projekt, polegajacy na wyko-

naniu kompozycji przestrzennych, ktére wypetnity
szkolny ogrod.

Znalazty sie w nim prace, ktérych barwa i ksztatt in-
spirowane byty tworczosciag wspotczesnego artysty
Romero Britto. Sztuka tego brazylijskiego artysty
taczy w sobie elementy kubizmu, pop-artu i graffiti.
Stosowane przez niego kolory bawia widza r6zno-
rodnoscig, odwaznym taczeniem, kontrastem za-
mknietym czarnym konturem, ktory nadaje ksztatt
postaciom z bajek, $wiata zwierzat i ro$lin. Zywe ko-
lory i odwazne wzory nadaja jego twdrczosci dyna-
mizmu, ktéry w odbiorze jest radosny, peten szcze-
Scia i nadziei. Przestrzen ozdobiona takimi dzietami
zaczyna zy¢ wtasnym zyciem.

Inicjatorem projektu byta dyrektor szkoty. Nauczy-
ciele wspolnie z uczniami i ich rodzicami podzielili
sie zadaniami. Wykonane zostaty projekty rzezb ze
Swiata roslin i zwierzat, wycieto ze styropianu wy-
brane ksztatty, zgromadzono farby i narzedzia do
malowania, przyporzadkowano zadania i ustalono
czas realizacji. Zaplanowalismy minimalne wydatki
na to przedsiewziecie i udato sie. Styropian na ten

cel przeznaczyta zaprzyjazniona ze szkota firma bu-
dowlana. Jej pracownicy, rodzice uczniow naszej
szkoty, nadali materiatowi odpowiedni ksztatt za-
projektowany przez dzieci pod kierunkiem nauczy-
cieli. Zakupione zostaty farby akrylowe w barwach
podstawowych, pozostate kolory dzieci tworzyty
samodzielnie. Uzyskiwane barwy cieszyty matych
twércow, a na stoiczkach pojawiaty sie nazwy: ucho
psa, ogon kota, listek kwiatka, prawa strona brzu-
cha myszy... Po eksperymentach w tworzenie barw
uczniowie w zespotach klasowych nanosili kolory
na rzezby, po wyschnieciu ,zamkneli” je konturami,
ktére nadaty wyrazu pracom. Efektem tej wizualnej
ekspresji sa rzezby, ktdre swoimi zywymi kolorami
bawia i sprawiajg rados¢. Trawnik szkolnego ogrodu
stat sie bajkowy, a otoczenie szkoty zaprasza wszyst-
kich do $rodka.

Uroczysta inauguracja projektu odbyta sie w Dzien
Dziecka. Koszty realizacji takiej zabawy ze sztuka
byty minimalne, nalezato zakupic jedynie farby, kté-
re beda odporne na czynniki atmosferyczne. Warto
zaznaczy¢, ze rzezby malowali$my w miejscu ich do-
celowego przeznaczenia, czyli w ogrodzie szkolnym.
Byty momenty, kiedy wiatr co$ porywat, ale w zespo-
le wytypowalismy rowniez osoby koordynujace takie
niezaplanowane sytuacje. Dziataniom dzieci towa-

WOKOL SZKOLY

Reprodukcje prac Romero Britto przygotowane zostaty przez
dzieci i nauczycieli, a nastepnie zdobity przyszkolne trawniki.
Samorzadowa Szkota Podstawowa w Ostojowie.
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rzyszyt cel. Efekty ich pracy beda obserwowane przez
wszystkich, a ich dziatania wptyna na wizerunek ich
szkoty z ktora sie utozsamiaja.

Poprzez taki projekt sztuka wspotczesna i postac
Romero Britto staja sie dzieciom blizsze. Podczas
pracy uczniowie rozmawiali o sposobach przedsta-
wiania rzeczywistosci, indywidualnej jego interpre-
tacji. Poznali sposoby przedstawiania perspektywy
w kompozycji przestrzennej, poznali sposoby geo-
metryzacji ksztattow natury stosowanej przez ku-
bistow, roznorodnosc tematyki pop-artu. Wspdlne
dziatania tego typu w przestrzeni szkoty uswiada-
miaja, ze powierzchnia na ktorej dzieci tworza, nie
jest jedynie kartka papieru zamknieta w teczce.
Mur, styropian, kamien, drewno - sg baza czekajaca
na tworcza reke, ktora zmienia szara rzeczywistosé
i upowszechnia kulture w lokalnym $rodowisku.
Takie dziatania wokét szkoty mozna przeprowadzic¢
w kazdej placowce.

Wszystkie uczniow-
skie reprodukcje
dziet malarskich mi-
strzéw juz nie miesz-
cz3 si¢ w przestrzeni
Zespotu Szkét STO
na Bemowie, stad
tez wydzielono nie-
wielka przestrzen,
aby pokazywac
tylko najnowsze
prace, ktore ciagle
powstaja.

“®" bobre rady

Warto zwrécié szczegélng uwage na pomysty
ucznioéw, pozwoli¢ im je przedstawic i wyko-
rzystac¢ w realizacji. Dziatania nalezy tak za-
planowad, zeby byty atrakcyjne i angazowaty
uczniéw. Nie zaszkodzi zwrdcic¢ sie do rodzicow
i uwzglednic ich pomoc. Aby nada¢ odpowied-
nig range projektowi, warto zaplanowac¢ wyda-
rzenie, podczas ktorego prace uczniéw zostang
zaprezentowane spotecznosci szkoty. Nie zapo-
mnijmy takze o zaplanowaniu dziata promo-
cyjnych (plakaty tez moga by¢ dzietami sztuki),
zaprosmy lokalnych dziennikarzy i artystéw.

Jesli szkota nie ma dostatecznie duzego terenu
wokot szkoty, mozna takie dziatania artystyczne
zmiesci¢ w budynku. Swietnym przyktadem moze
by¢ tworzona od wielu lat przez ucznidéw galeria
reprodukcji najwiekszych dziet malarstwa w Ze-
spole Szkét STO na Bemowie w Warszawie. Pomyst

byt dos¢ prosty - Elzbieta Pawlak, nauczycielka
plastyki chciata zacheci¢ uczniéw gimnazjum do
zdobywania oceny celujacej i data im zadanie sko-
piowania dzieta znanego malarza. Po zobaczeniu
pierwszych prac dyrektor szkoty uznat, ze warto
zamienic takie jednorazowe zadanie na dziatanie
systemowe, w ktorym powstanie szkolna galeria
mistrzow malarstwa. Pierwsze prace powstaty
w roku szkolnym 2009/2010 - obecnie (2015/2016)
w galerii znajduje sie az 229 obrazéw i ciagle przy-
bywaja nowe.

Sukces tej inicjatywy, wspieranej ciagle aktywno-

$cig nauczycielki plastyki (ktora tylko w niewielkim

@ CZAS:

Pierwsze rezultaty moga juz i materiatow)

by¢ po miesigcu

E FUNDUSZE:

zacza¢ mozna w kazdej chwili. projekt niskokosztowy (zakup farb

stopniu pomaga uczniom przy obrazach), szybko
przerdst mozliwosci ,wystawiennicze” szkoty. Do
dzi$ nie udato sie pokazac¢ wszystkich obrazéw -
najwieksza z wystaw ukazata ,jedynie” 90 z nich.
Poniewaz budynek szkoty jest niezbyt duzy, wy-
stawiane sa tylko najnowsze obrazy. Kolekcja jest
zarazem dowodem na to, ze w szkole nietrudno
zbiorowym wysitkiem stworzy¢ rzeczy wielkie. Choc
w zamysle prace te miaty wspierac¢ edukacje pla-
styczna ucznidw, szybko okazato sie, ze powstata
rzecz unikalna, przynoszaca satysfakcje nie tylko
nauczycielom, ale przede wszystkim uczniom. Po-
przez analize dziet sztuki uczniowie stajg sie ich
Swiadomymi odbiorcami sztuki.

ODPOWIEDZIALNOSC:
dyrektor, nauczyciele, uczniowie
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O PROJEKTOWANIU
SZKOLY-

rozmowa
z architektami

Z Piotrem Hardeckim i tukaszem Stepniakiem
z pracowni ,,PALK Architekci”, projektantami
koncepcji architektonicznej Szkoty Podstawo-
wej w Ksigzenicach (Polska) rozmawiata Matgo-
rzata Kowalczuk.

Jak powstawata koncepcja architektoniczna
szkoty? Co byto dla niej punktem wyjscia?

Koncepcja jest rozwinieciem zwycieskiej pracy
konkursowej. W 2009 roku wygralismy ogélno-
polski konkurs architektoniczny na projekt szkoty
podstawowej w Ksigzenicach, miejscowosci poto-
zonej w poblizu Grodziska Mazowieckiego. Od lat
dziewiecdziesigtych powstaje tam duze osiedle
mieszkaniowe ztozone z zabudowy jednorodzinnej,
nawiazujgce uktadem i charakterem do przedwo-
jennych podwarszawskich miast-ogrodow: Podko-
wy Lesnej, Komorowa, Milanowka.

Podstawowe znaczenie przy ksztattowaniu bryty
miat dla nas kontekst i relacje urbanistyczne, w tym
sasiedztwo domkdw o spadzistych dachach kry-
tych przewaznie czerwona dachéwka. Zalezato
nam na tym, zeby budynek szkoty po wybudowa-
niu stanowit harmonijna catos¢ z otoczeniem.

Czy w projektowaniu szkoty (lub jego czesci)
brali udziat jacys nauczyciele, uczniowie, ro-
dzice? A moze ktos inny? Jaki byt ich wktad?

Po rozstrzygnieciu konkursu nie moglismy liczy¢
na konsultacje ze strony dyrekcji i kadry, poniewaz
szkota byta dopiero w trakcie organizacji. Ustalenia
odbywaty sie z gming, uczestniczyli w nich miedzy
innymi: burmistrz, wiceburmistrz, dyrektor dziatu
o$wiaty. Podczas jednego ze spotkan poproszono
nas o odwiedzenie kilku szkét na terenie Grodziska.
Wystuchanie opinii uzytkownikow: nauczycielek,
woznych, konserwatoréw na temat uzytkowanych
obiektéw byto dla nas pouczajacym doswiadcze-
niem, a przy tym lekcja pokory.

Od momentu mianowania pani dyrektor, na etapie
budowy szkoty, rozpoczelismy z nig $cistg wspot-
prace, zwtaszcza w zakresie uzgodnien dotyczacych
wyposazenia. Poniewaz zalezato nam na ostatecz-

nym wyrazie estetycznym, podjelismy sie przygoto-
wania dokumentacji przetargowej na umeblowanie
obiektu. Byto to zajecie praco- i czasochtonne, nie-
mniej dzieki temu mielismy piecze nad wygladem
pomieszczen. Nalezy podkresli¢ fakt, ze inwestor
miat Swiadomos¢ znaczenia naszej pracy dla final-
nego efektu. Nie jest to czeste zjawisko wsrdd inwe-
storow publicznych.

Czy opieraliscie sie na jakich$ koncepcjach ar-
chitektonicznych i realizacjach szkét w innych
krajach? Co was inspirowato?

Inspirowaty nas szkoty posiadajace wyrazisty kon-
tekst urbanistyczny, bedace waznym elementem
osiedla czy fragmentu miasta. Jest wiele takich
przyktadow, réwniez historycznych. Dunska pra-
cownia Vandkunsten zaprojektowata w latach
osiemdziesiatych zesztego wieku osiedle Fuglsang-
park pod Kopenhaga, gdzie samochody zostawia
sie na zewnetrznych parkingach, a kwartaty zabu-
dowy szeregowej tworza kameralne uliczki piesze,
zbiegajace sie koncentrycznie na placu przed
szkota. Uczniowie codziennie mijaja po drodze sie-
lankowe ogrodki, taki i mostki nad ptytkim strumie-
niem. To jest taka architektura na miare cztowieka,
na miare dziecka. Dunczycy to potrafili robi¢ w la-
tach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych. Wtedy
byto to poktosie ruchu hippisowskiego, kontestacja
modernistycznych zasad ksztattowania miasta, na

bazie literatury, takiej jak stynne ksigzki: ,Smier¢

i zycie wielkich miast Ameryki” Jane Jacobs, ,Je-
zyk wzorcoéw” Christophera Alexandra, czy ,Zycie
miedzy budynkami” Jana Gehlaz 1971 .

Inspirowata nas rowniez malowniczo$¢ tradycyjne;j,
matomiasteczkowej architektury. Mozna tez wy-
mienic¢ szereg realizacji z okresu miedzywojennego,
takich jak warszawski Zoliborz Oficerski, czy osiedle
Sepolno we Wroctawiu. Praktycznie nieznanym,
a niezwykle interesujacym przyktadem zatozenia

&
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szkolnego powigzanego zarbwno z miastem, jak

i pobliskimi terenami zieleni jest wakacyjne od-
krycie sprzed lat. Zespoét Szkédt w Leborku, ztozony
z ceglanych budynkow ze stromymi dachami,
potaczonych parterowym holem o ptaskim dachu
i szeregiem dziedzincow o réznorodnym charakte-
rze, przylegajacy do leniwej rzeczki zasilajacej fose
dawnego zamku krzyzackiego w sasiedztwie.

Jak zewnetrzny wyglad budynku szkoty i jego
wewnetrzne przestrzenie zachecaja do wej-
$cia, do przebywania w nim, do pracy? Czy s3
inspirujace i przyjazne? W jaki sposéb?

Chcielismy, zeby nasza szkota byta przytulna.
Celowo redukowalismy skale, w rejonie placu wej-
Sciowego budynek zostat obnizony w stosunku do
pozostatych czesci. Przez przeszklenia od razu wi-
dac zielen i stoneczny dziedziniec z placem zabaw
- wszystko po to, aby unika¢ opresyjnosci archi-
tektury. Duza bryta budynku zostata podzielona
na mniejsze, nawiazujace ksztattem do archetypu
tradycyjnego domu ze spadzistym dachem. Do sal
na parterze (dla dzieci mtodszych) przylegaja nie-
wielkie ogrodki, a ceglane budki wplecione w ogro-
dzenie stuza do przechowywania narzedzi ogrod-
niczych. To takze elementy stuzace redukcji skali,
a takze temu, by otoczenie byto odbierane przez
dzieci jako przyjazne, domowe. Mimo naszych po-
czatkowych obaw, ogrédki Swietnie funkcjonuija,
pojawity sie w nich kolorowe wiatraki, karmniki,
dzieci sadza ziota i kwiaty, oznaczajac je tabliczka-
mi z nazwami roslin.

Réwniez wewnatrz staraliSmy sie stosowac rozwia-
zania bezpieczne i przyjazne uzytkownikom. Jed-
nym z nich jest sposob rozwigzania szatni. Zamiast
dosy¢ powszechnych, ciasnych i ciemnych wydzie-
lonych pomieszczen, zaproponowali$smy szatnie
jako element ,umeblowania” holu, widne, koloro-
we, tatwo dostepne i dobrze widoczne. Dla dzieci

z klas I-lll zaprojektowane zostaty osiatkowane
boksy, dla klas IV-VI szafki. Kolory stuzg utatwieniu
orientacji uczniow na terenie szkoty. Zostaty one
przyporzadkowane odpowiednim grupom wieko-
wym, np. dzieci z klasy pierwszej maja 26tty boks,

z0tte drzwi do swojej sali i Sciane wewnatrz w tym
kolorze. Kolor pomaranczowy przynalezy do klas
drugich, czerwony do trzecich, a chtodne kolory:
niebieski, fioletowy i zielony odpowiadaja klasom
IV-VI. Réwniez rolety przeciwstoneczne na fasadzie
zostaty dobrane w odpowiednich barwach.

Czy przestrzen budynku jest elastyczna i po-
zwala na modelowanie pod katem réznych
celow dydaktycznych i wychowawczych? Czy
przestrzenie dajg sie tatwo reorganizowac (np.
mobilnos¢ mebli w klasie, miejsce do rézno-
rodnych ustawien stotow i krzeset)?

Proporcje sal dydaktycznych sa zblizone do kwa-
dratu, poniewaz centralny ksztatt klasy jest bardziej
uniwersalny, umozliwia roznorodne aranzacje,

w tym nauke w kole, czy przesuniecie stotéw do
pracy w grupach. Przy salach o wymiarach okoto
8x8 m jednostronne doswietlenie Swiattem natural-
nym jest niewystarczajace, dlatego pomieszczenia
dodatkowo posiadaja okna narozne, a na pietrze
rowniez naswietla. £aczniki miedzy duzymi salami
mieszcza na pietrze salki jezykowe, a na parterze sa
miejscem odpoczynku dla uczniéw z widokiem na

tereny rekreacyjne.

Jadalnia zostata zaprojektowana jako fragment
holu dostepny rowniez poza porami positkow. Stu-
7y wtedy jako przestrzen wielofunkcyjna, miejsce,
gdzie da sie usias¢, odrobié lekcje, zagrac w gry
planszowe itp. Zalezato nam na tym, aby mozna
byto korzysta¢ z jadalni w sposéb elastyczny, row-
niez po zamknieciu kuchni.

Czy uwzglednialiscie w waszym projekcie
wspieranie nauczania i komunikacji z uzyciem
nowych technologii? Jakie elementy trzeba
byto uwzgledni¢ w projekcie, by sprawié, zeby
szkota byta bardziej nowoczesna i otwierata
sie na nowe media i narzedzia komunikacyjne?

Gdy opracowywalismy projekt w 2009 roku, ani
Wi-Fi ani nauczanie z uzyciem mobilnych urzadzen
nie byto tak rozpowszechnione jak dzis. Nie mieli-
Smy w tym zakresie zadnych wytycznych od inwe-

stora. We wszystkich salach dydaktycznych przewi-
dziane zostaty gniazda komputerowe z dostepem
dointernetu, z mozliwoscia podtaczenia tablicy
elektronicznej, w pomieszczeniach uzgodnionych
z dyrekcja zamontowano rzutniki. W bibliotece
zaprojektowane zostaty stanowiska komputerowe
z dostepem do internetu. Oczywiscie, wérdd po-
mieszczen szkoty jest rowniez pracownia kompu-
terowa.

Czy szkota zapewnia przestrzen do dzielenia
sie zasobami dydaktycznymi i rezultatami pra-
cy (np. biblioteke, sale widowiskowa)?

Ze wzgledu na waska dziatke w szkole nie ma sali

widowiskowej ani typowej auli, jej funkcje przejety
sala gimnastyczna oraz dwupoziomowy hol gtow-
ny potaczony z jadalnia. Staralismy sie nadac tym
przestrzeniom adekwatny wyraz architektoniczny,
raczej przyjazny niz monumentalny.

Biblioteka z czes$cig multimedialnag i kacikiem dla
najmtodszych jest widoczna z holu poprzez prze-
szklong $ciane. Zartobliwie rzecz ujmujac, w cen-
tralnej czesci szkoty mozna zaspokoi¢ zaréwno
potrzeby ciata - w jadalni, jak i ducha - w bibliote-
ce. A potem - na wprost - wybiec na dziedziniec, na
plac zabaw...

Jakie zastosowaliscie rozwigzania architek-
toniczne sprzyjajace rozwojowi ruchowemu,
fizycznemu uczniéw? Czy otoczenie szkoty
(boisko, plac, skwer, ogréd itp.) sprzyja ucze-
niu sie i wypoczynkowi?

Wedtug naszych zatozen konkursowych otoczenie
szkoty miato stanowic atrakcyjna oprawe dla wszel-
kiego rodzaju aktywnosci na Swiezym powietrzu,
bedacych antidotum na coraz bardziej statyczny
tryb zycia dzieci (i ich rodzicéw). W programie za-
gospodarowania terenu zaproponowalismy dwa
boiska, bieznie, plac zabaw i ogrédki przyklasowe.

Mielismy do dyspozycji niewielka dziatke jak na
potrzeby szkoty. Dodatkowo, po konkursie okazato
sie, e lezy ona w najnizszym miejscu osiedla i po

deszczu na Srodku tworzy sie staw z deszczdwka,
ktérej nie ma gdzie odprowadzi¢, a poziom wod
gruntowych jest bardzo wysoki i uniemozliwia dre-
naz. Zaprzyjaznione projektantki z pracowni ar-
chitektury krajobrazu zaproponowaty rozwiazanie
efektywne i zarazem efektowne, zgodne z nowymi
trendami ekologicznego zagospodarowywania
waéd opadowych. Wszedzie, poza boiskami i ogra-
niczonymi powierzchniami utwardzonymi, zapro-
jektowaty ptytkie trawiaste niecki, majace przyjac
wode po nawalnych opadach. Nawet na placu
zabaw zabawki zostaty wyniesione na platformach
z nawierzchnia syntetyczna, natomiast trawniki
pomiedzy platformami moga po deszczu napetni¢
sie woda na bezpieczna gteboko$¢ 20-30cm. Woda
ta w ciagu kilku dni wsigka w grunt. Pomiedzy
L,Wyspami” zostaty ustawione mostki i rozrzucone
kamienie polne, posadzono trzciny i rosliny sta-
nowisk przywodnych. Obecnie teren wokét placu
zabaw wyglada malowniczo, pojawity sie nawet
zaby. Rowniez wszystkie ptaskie dachy na budynku
szkoty sa pokryte roslinnoscia.

Czy budynek jest ekologiczny? Czy jest ener-
gooszczedny? Czy jest bezpieczny dla uczniow
i nauczycieli?

Ekologia to bardzo szerokie pojecie. Staralismy sie
uzywac naturalne, niealergizujace materiaty wykon-
czeniowe. W miejsce wszechobecnych wyktadzin
PVC, mogacych wedtug dostepnych Zrédet powo-
dowac astme iinne, rownie powazne komplikacje
zdrowotne, zastosowalismy naturalne linoleum.
Sciany narazone na szczegolnie intensywne uzytko-
wanie zostaty wymurowane z cegly ceramiczne;j.

Ogromnym problemem w polskich szkotach,
rowniez nowo projektowanych, jest akustyka.
W salach lekcyjnych, pozbawionych materiatow
pochtaniajacych, dzwieki ulegaja wielokrotnym
odbiciom, co w konsekwencji bardzo utrudnia,
a w skrajnych przypadkach wrecz uniemozliwia
prowadzenie zajec¢. W trakcie budowy inwestor
dosy¢ nieufnie odnosit sie do naszych zapiséw
w dokumentacji dotyczacych zastosowania su-
fitow podwieszonych zaréwno w salach, jak i na
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korytarzach, traktujac je chyba jako kosztowna
fanaberie. Jedynymi pomieszczeniami, w ktérym
nie przewidzielismy sufitéw wygtuszajacych, byty
Swietlice (nie wiedzie¢ czemu wydawato sie nam,
Ze jest to miejsce w ktdérym dzieci w skupieniu
bawia sie lub odrabiajg lekcje). Juz w pierwszym
tygodniu po otwarciu szkoty odbieralismy telefony
z wydziatu inwestycji gminy, zeby doprojektowac
sufity akustyczne, bo pani Swietliczanka nie wy-
trzymuje hatasu...

Kolejna wazna kwestia to wentylacja. Pierwotnie
staralismy sie zaprojektowac szkote w oparciu

o wentylacje grawitacyjna, jednak po pdzniejszych
analizach okazato sie, Ze obowiazujacych przepiséw
dotyczacych energooszczednosci nie mozna spet-
ni¢ bez zastosowania odzysku ciepta z wentylagji
(rekuperacji), a wiec wentylacji mechanicznej. Cze$¢
przewodow zostata wyeksponowana we wnetrzach,
nadajac im lekko ,industrialny” charakter.

Stosowanie wentylacji mechanicznej z odzyskiem
ciepta jest odpowiedzia na coraz bardziej restryk-
cyjne przepisy dotyczace energooszczednosci.
Oprécz zalet, rozwiazanie to posiada rowniez wady.
Po pierwsze jest kosztowne, zarbwno na etapie
budowy, jak i eksploatacji. Po drugie, przewody

po latach staja sie siedliskiem kurzu i mikroorgani-
zmobw. Po trzecie wreszcie, wadliwie zaprojektowa-
na lub wykonana instalacja wentylacyjna moze by¢
Zrédtem hatasu, uciazliwego zwtaszcza w pomiesz-

czeniach przeznaczonych do nauki.

Na marginesie - w istniejacych szkotach w Polsce,
szczegblnie w tzw. ,tysigclatkach” poddanych
termomodernizacji, kwestia wentylacji jest po-
wszechnym, wciaz nie do kofca zdiagnozowanym
problemem. Docieplone styropianem, z nowymi,
szczelnymi oknami, z jedna kratka wentylacyjna

na sale, pomieszczenia dydaktyczne sg w tych
szkotach praktycznie niewentylowane. Catkiem
mozliwe, ze problemy dzieci z koncentracjg powo-
duje po prostu zbyt duze stezenie dwutlenku wegla

w powietrzu...

Czy budynek jest energooszczedny? Zgodnie z naj-
nowszymi standardami chyba nie. Trzeba miec¢
jednak na uwadze, ze juz za kilka lat obecnie obo-
wiagzujace standardy beda nieaktualne, tak szybkie
sg zmiany legislacji w tej dziedzinie. Kwestia ener-
gooszczednosci w duzych szkotach stawia archi-
tektow przed nastepujacym dylematem: jednym

z podstawowych wskaznikow dotyczacych energo-
oszczednosci jest zwartos¢ bryty, czyli Zzeby byto jak
najmniej cian zewnetrznych w stosunku do po-
wierzchni rzutu. Natomiast czesto sie zdarza, ze dla
zachowania wtasciwych relacji do otoczenia bad?
redukcji skali w dostosowaniu do matych uzytkow-
nikéw, wtasciwe wydaje sie pewne rozdrobnienie
bryty, a co za tym idzie $wiadoma rezygnacja

z optymalizacji energetycznej bryty budynku.

Czy budynek jest bezpieczny? Dotozylismy wszel-
kich staran, aby taki byt.

Jaka jest wasza wizja ,,szkoty przysztosci«?
Jak definiujecie nowoczesng przestrzen ucze-
nia (sie)? Jakie powinna mie¢ cechy?

Naszym zdaniem nie jest mozliwe stworzenie wizji
,szkoty przysztosci” przez samych architektéw, bez
wspotudziatu pedagogow. Aby powstaty nowator-
skie uktady przestrzenne i architektoniczne, po-
trzebna jest rownolegle oryginalna wizja funkcjo-
nowania szkoty jako spotecznosci. W Danii, gdzie
teoria edukacji i jej przetozenie na architekture
budynkow szkolnych wydaja sie by¢ zdecydowanie
bardziej zaawansowane i zroznicowane, mozna
wyrozni¢ dwa typy szkét. Pierwszy z nich to obiekty
wybierane w procedurach konkursowych przez
profesjonalne jury ztozone z architektéw i przed-
stawicieli lokalnych wtadz. Sa to z reguty budynki

o pieknych fasadach, wysmakowanych propor-
cjach i poprawnych, czasem banalnych rzutach.
Drugi typ zostaje wypracowany podczas wielokrot-
nych, zmudnych spotkan architektéw z pedago-
gami majacymi autorski program funkcjonowania
szkoty. Powstajg wtedy budynki niewyrozniajace
sie z zewnatrz, za to posiadajace niepowtarzalne

i fascynujace wnetrza dostosowane do indywidual-
nych potrzeb uzytkownikow.

Obserwujac nowe realizacje szkot w Skandynawii,
mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze istnieje zapo-
trzebowanie na przestrzenie umozliwiajace bardziej
elastyczne uzytkowanie niz dotychczasowe, sfor-
malizowane struktury. Dobra ilustracja tego trendu
wydaje sie by¢ rozbudowa stynnej szkoty Arne Ja-
cobsena w Kopenhadze (Munkegard School) wyko-
nana przez pracownie Dorte Mandrup.

Uwaznie $ledzac debaty na temat polskiej
edukacji, nie zauwazylismy $ladu podobnych
oczekiwan. Wydaje sie, ze od czasu przerzucenia
obowigzku utrzymania szkdt podstawowych

i gimnazjalnych na wtadze lokalne, wysitki in-
westordw i projektantéw koncentruja sie przede
wszystkim na redukcji kosztow zarowno budowy,
jaki utrzymania nowych obiektow. Zdarza sie, ze
ta wspotpraca przynosi satysfakcjonujace rezul-
taty architektoniczne.

Jakie jest wg was miejsce szkoty w spoteczno-
$ci w perspektywie kilkudziesieciu lat?

Czy w projekcie uwzgledniono rozwiazania
stuzace “otwieraniu sie” szkoty na rodzicow,
lokalng spotecznosé, senioréw (w duchu life-
long learning)?

Decyzja o srodowiskowym charakterze szkoty

w Ksiagzenicach byta dla nas oczywista.

Jeden z nas [Piotr Hardecki - przyp. red.] od wielu
lat wyktada na Wydziale Architektury Politechniki
Warszawskiej, na potaczonych zajeciach urba-
nistyki i architektury uczac studentow projekto-
wania zarbwno przyjaznych fragmentow miasta,
jak i budynkéw szkolnych w relacji do przestrzeni

publicznych, ktore maja uformowac i wzbogacic¢
programowo. Jednym z warunkdw tego zadania
jest uksztattowanie przy wejsciu do szkoty placu
miejskiego; innym - aby szkota byta wewnatrz
podzielona na cze$¢ tak zwana Srodowiskowa,
udostepniana po zajeciach okolicznym miesz-
kancom (biblioteka, stotdwka, sala gimnastyczna,
pracownie specjalistyczne i jezykowe), oraz czes¢
dydaktyczna, zamykanga po lekcjach. Podobne
zatozenie przyjeliSmy w Ksiazenicach, zostato
ono docenione w werdykcie sadu konkursowego,
i faktycznie obecnie budynek stuzy mieszkancom,
bedac po potudniu odpowiednikiem lokalnego
domu kultury.

Przed wejsciem do szkoty powstat plac, ktéry
funkcjonuje jako osiedlowa ,przestrzen publicz-
na”, odbywaija sie tam festyny, zwyczajowo juz
zaczynaja sie i koncza w tym miejscu rokrocznie
biegi ,Biegam Bo Lubie w Ksigzenicach”. Plac
zabaw jest otwarty dla mieszkancéw, na terenie
szkoty sa organizowane zajecia i spotkania dla
dzieci i dorostych, oraz wydarzenia o charakterze
ponadlokalnym.

Zycie nauczyto nas, ze architektura jest wazna,

ale ludzie sa najwazniejsi. Szkota w Ksiazenicach
ma Swietna dyrekcje i kadre, nauczyciele
wykorzystuja mozliwosci, ktore stwarza ten obiekt.
To przede wszystkim ich zastuga, ze szkota ,zyje”
w $rodowisku mieszkancow. Budynek jest przeciez

tylko bardziej ztozonym narzedziem w rekach ludzi,

niczym wiecej.

Dziekuje za rozmowe.
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PODSUMOWANIE

Wszystkie opisane w tej publikacji pomysty na orga-
nizacje przestrzeni edukacyjnej szkoty moga przy-
czyni¢ sie do budowy lepszego srodowiska uczenia
sie dla uczeszczajacych do niej uczniow. Aby zmiany
w przestrzeni szkolnej nie staty sie tylko zmianami
wytacznie estetycznymi, wszystkie podejmowane
dziatania musza mie¢ na wzgledzie podstawowy
cel: pedagogike. Zmieniac szkoty mozemy na tysiace
sposobow, ale najwiekszy sens beda w szkole miaty
takie zmiany, ktére wspieraja lepsze, skuteczniejsze,
przyjemniejsze uczenie sie. Nie nauczanie, ale wta-
$nie uczenie sie — zarbwno ucznidw, jak i nauczycieli
(bo przeciez ci ostatni tez musza sie ciagle w nowo-
czesnej szkole uczy¢ i nie moga sie zatrzymywac
w rozwoju dydaktycznym). Projektowanie szkoty
zaczyna sie od projektowania uczenia sie, nie za$
od projektowania przestrzeni fizycznej, w ktdrej ten
proces nastepuje. Najpierw edukacja, potem mata
i wielka architektura.

Jak wspominalismy na poczatku tego poradni-
ka, istnieje catkiem realne zagrozenie, ze zapro-
ponowane rozwigzania, poza warstwg wizualna,
niewiele beda miaty wspdlnego z nowoczesna
i wielofunkcyjna przestrzenia ksztatcenia. Po-
twierdzity to doswiadczenia brytyjskie podczas
realizacji programu rzadowego Building Schools
for the Future (2006-2010). Okazato sie, Ze w tym
ambitnym planie budowy lub przebudowy szkoét
brakuje projektantéw, ktérzy mieliby dostatecz-
na wiedze o potrzebach edukacji. Rowniez udziat
pracownkow i ucznidow w projektowaniu byt zbyt
maty. Dlatego bardzo wazny jest pierwszy etap
prac - koncepcyjny, w ktorym nalezy zaczac
(nawet w niewielkim gronie) dyskusje na temat
miejsca szkoty w spotecznosci w perspektywie kil-
kudziesieciu lat, postawic kilka kluczowych pytan
i szuka¢ na nie odpowiedzi.

Zamiast zaczynac od
projektowania przestrzeni
fizycznej, sprobuj okreslic, jaki
program edukacyjny chcesz

w tej szkole realizowac i czy

istniejace struktury pomagaja, czy

przeszkadzaja ci go zrealizowac.

- dr Betty Despenza-Green?

Myslac o zmianach - zwtaszcza architektonicznych,
ktére zazwyczaj wigza sie z wiekszg zmiang — warto
zacza¢ od zadania szeregu pytan i proby odpowie-
dzi na nie?®. Pytaniami tymi powinnismy zajac¢ sie
w zespole sktadajacym sie ze wszystkich osob zain-
teresowanych: przedstawicieli spotecznosci szkolnej
(dyrekeji, nauczycieli, rodzicodw, ucznidw), zamawia-
jacego, architektow i projektantow.

Oto pierwsza grupa pytan: Jakiej edukacji oczekuje-
my w przysztosci? (zamiast: jakich budynkow szkol-
nych potrzebujemy?) Jakiego rodzaju procesy ucze-
nia sie i jakie relacje chcemy wspierac? (zamiast: ile
potrzebujemy w tej szkole klas?) Jakie kompetencje
chcemy rozwijac¢? Jakie narzedzia i zasoby sa do-
stepne, aby wspierac uczenie sie?

Druga grupa pytan powinna dotyczy¢ miejsca szkoty
w spotecznosci lokalnej. Sa to pytania o relacje ze
spotecznoscia (formalne i nieformalne), kontekst
kulturowy (szkota jako centrum kulturalne spotecz-
nosci), wspotprace z osobami i instytucjami w spo-
tecznosci lokalne;.

Jesliw centrum uczenia sie jest (ma byc) uczen, nie
mozemy pomina¢ personalizacji nauczania. Pro-
jektujemy szkote przysztosci dla ucznia przysztosci,
zatem sprébujmy odpowiedzie¢ na pytania: Kiedy
uczniowie sie ucza? Gdzie sie ucza? Czego sie ucza?
Z kim sie ucza? Jak sie ucza? Jakich narzedzi uzy-
waja? Sprobujmy znalez¢ odpowied? na tak posta-
wione pytanie: do jakiego stopnia zaprojektowana
nowa przestrzen uczenia umozliwi, zacheci i utatwi
bardziej spersonalizowane uczenie sie?

Dalej: w jakim stopniu zaprojektowana nowa prze-
strzen uczenia sie zapewni elastycznos¢ w zakresie
realizacji programu oraz eksperymentowania? Jak
nowe przestrzenie umozliwig nam swobodne ko-
rzystanie z réznych zestawow zasobow, ekspertyz
i wiedzy, w odpowiedzi na zmieniajace sie cele na-
uczania w XXI wieku? Nalezy przy tym pamieta¢, ze
myslac o przestrzeni uczenia sie, nie mamy na mysli
jedynie przyswajania informacji i przetwarzania ich
w wiedze, ale musimy takze myslec o projektowaniu
przestrzeni, ktora rozwija umiejetnosci i ksztattuje
postawy: wspdtpracy (kolaboracji), innowacyjnosci,
inicjatywnosci, wspoétkonstruowania wiedzy. W pe-
wien sposob ta nowa przestrzen edukacji powinna
takze stymulowac transformacje i rozwdj nowej pe-
dagogiki XXI wieku.

Wreszcie na koniec pytania o elastycznos$¢ prze-
strzeni edukacyjnej: czy pozwala, aby uczenie
sie mogto zachodzi¢ w wielu miejscach w szkole
i wréznych konfiguracjach ludzi i zasobéw? Czy
pozwala na stosowanie réznych podej$¢ do ucze-
nia sie? Czy umozliwia swobodne wykorzystanie
w procesie uczenia sie nowoczesnych cyfrowych
technologii edukacyjnych? Czy stwarza warunki do
swobodnego tworzenia i funkcjonowania online
sieci spotecznosciowych oséb uczacych sie w da-
nej szkole?

Poczatkiem udanego projektowania przestrzeni
edukacyjnej - obojetnie jak szeroko zamierzonego
- powinna by¢ debata szkolna, w ktorej omowiona
wizja tego zmienianego miejsca w kontekscie catej
dziatalnosci edukacyjnej danej placdwki oswiato-
wej. Tej rozmowy nie powinno zabrakna¢ ani przy
budowie ani przy modernizacji istniejacych budyn-
kow lub ich fragmentow. Wypracowane w szerszym
gronie wizje utatwiaja realizacje zamierzen i pozwa-
laja osadzi¢ zmiany w pedagogice, a takze lepiej
zrozumie¢ wyzwania, z jakimi beda mierzyc¢ sie
w przysztosci mtodzi ludzie uczeszczajacy do danej
placéwki, a takze nauczyciele i cata kadra w niej

pracujgca.

-
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Erasmus+

Publikacja powstata w ramach projektu Educational Spa-
ces 21. Open up! realizowanego przez Fundacje Centrum
Edukacji Obywatelskiej w partnerstwie z Fundacja Roz-
woju Spoteczenstwa Wiedzy Think!, Gesellschaft zur For-
derung des Hanseatic Institute for Entrepreneurship and
Regional Development an der Universitat Rostock e.V. oraz
Rektorsakademien Utveckling AB ze sSrodkow Komisji Euro-
pejskiej w ramach programu ERASMUS+.
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